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Abstrakt

Cladnek se vénuje potiebé transformovat vzdélavani, aby se podpofila osobni angaZzo-
vanost 7zak{ potfebna k nastartovani spolecenskych zmén k udrzitelné budoucnosti.

Autofi se zabyvaji perspektivou budoucnosti ve Skolnim vzdélavani - ukazuji, jak by-
chom mohli podpofit studenty pfi prekonavani apokalyptickych vizi budoucnosti, a/nebo ome-
zit spoléhani se na technokraticka reseni, ktera je zbavuji odpovédnosti, protoze neposkytuji
zadny prostor pro predstavu o tom, jak je mozné aktivné prispivat a spolupracovat na utva-
Feni budoucnosti. Zkoumame zplsoby, jak Zaci mohou kriticky zpochybnit dogma, Ze ,ne-
existuje alternativa™ k souc¢asnému dominantnimu, sebeznicujicimu systému, a poskytujeme
pfehled pedagogickych pfistupl, které podporuji Zaky v kritickém hodnoceni vlastnich hodnot
a zapojuji jejich predstavivost tak, Ze vytvaii alternativni vize budoucnosti. Cldnek nabizi
prehled o zdrojich, které poskytuji inspirativni pfiklady k podniceni nasi predstavivosti tykajici
se toho, co mozné a co se jiz d&je. Pfedstavuje aktivity, které jednotlivelm a pedagoglim
zprostfedkuji porozumeéni ,,imaginace" budoucnosti, a podpofi jejich reflexi sebe sama jakozto
¢initele zmény.
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Abstract

The article addresses the need to transform education to ensure pupils’ personal
commitment required to fuel social transformation towards a sustainable future.

The authors explore how the future is addressed in school education, and how we might
support students in going beyond imagining apocalyptic visions of the future, or technocratic
solutions, both of which are disempowering as they provide no space for imagining and acti-
vely contributing to co-creating the future. We explore ways that pupils can critically question
the dogma that ,there is no alternative” to the current dominant, self-destructive system,
and provide an overview of pedagogical approaches which support pupils to critically evaluate
their values and engage their imaginations to create alternative visions of the future. The
article offers a collection of resources that provides inspirational examples to ignite our ima-
gination about what can and is already being done, and reflective activities to support indivi-
duals and educators to explore how and why we imagine the future with a view to encouraging
self-perception as an agent of change.
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O co jde?

V soucasném svété se nepriznivé procesy, jako je klimaticka krize a socialni nesprave-
dInost, nejen zrychluji, ale také prohlubuji. Sifeni stale rostouciho mnoZstvi dostupnych in-
formaci o téchto problémech ale nema zamysleny dopad, protoze samotné poznatky nevybi-
zeji k akci, a tudiz ani ke zméné (Shove, 2010). Dnes je jiz jasné, ze k napravé skod na
zivotnim prostfedi a k celkovému zlepSeni potifebujeme pomérné zasadni spolecenskou
zmeénu, a s tim souvisi i nutnost zmeény chovani kazdého jednotlivce. Procesy zmén vsak
nemohou byt nastartovany pouhym uéenim faktd (Sterling 2010) - ,behaviordlni® zmény
totiz nejsou vysledkem kauzalnich, linedrnich procest, plné ovliviiovanych racionalnimi pod-
néty; naopak do hry vstupuji napfiklad emoce a vliv celkového prostiedi ve spole¢nosti. K po-
tfebné spoleCenské zméné tak nedochazi proto, ze jsme vétSinou plné zakotveni ve svych
zvyklostech a nedovedeme si predstavit alternativy sou¢asného ekonomického i socialniho
systému: ,Pokud méa systém pevnou kontrolu, jiZz nepotfebuje divéru: funguje na zdkladé
rutiny... a absence predstavivosti" (Duncombe, 2012). Abychom byli schopni tuto situaci zlep-
Sit, musime vyuzit nejen védecké poznani, zapojit politiku, ale pracovat také s dalSimi nastroji
pro rozvoj osobnosti v roviné emocionalni a socialni — napfiklad pomoci uméni ¢i zapojovani
do obcanské spolecCnosti. To vSe pak Ize vyuzit ve vzdélani, které by dokazalo pfispivat nejen
k udrzeni soucasného stavu, ale i k jeho napraveé ¢i zlepsovani (Reed, 2007). Takové vzdélani,
které détem/zakdm/studentiim dovoli si pIné uvédomit situaci, ve které se v dané chvili na-
chazeji; otevie jim moznost rozmyslet si, v ¢em by se mohla ¢i méla zménit; a rozvine v nich
znalosti, kompetence, nebo jim poskytne jiné nastroje, s jejichz pomoci dokazi zahajit zmény,
které by ovlivnily jejich bezprostiedni Zivot ¢i budouci stav prostifedi a spolecnosti jako ta-
kové, nazyvame transformativnim (viz Dlouha et al., 2021).

Mysleni budoucnosti

MW

Abychom dokazali premyslet o mozném zlepseni ¢i ,napraveé" svéta, musime zvolit Ghel
pohledu, v némz se podobné Gvahy osvédci, umozni ndm aktivné se branit nepfiznivym okol-
nostem, nebo povzbudi vytvaFeni pozitivnich vizi. To v3e jsou dlvody, abychom si osvojili
perspektivu budoucnosti - teprve poté, co ji budeme zvazovat v mysSlenkach, budeme
schopni tuto budoucnost také ovliviiovat v praxi. Nase predstavy o budoucnosti jsou dnes
ovSem cCasto ,kolonizovany" soubory zazitych nebo Ucelové vytvarenych predstav - prede-
vsim:

e (viceméné ideologicky zalozenymi) pribéhy o tom, Ze ,neexistuje Zadna alternativa"
(v souladu s tvrzenim Thatcherové). Volba, ktera pred nami stoji: moderni globalni svét
expandujiciho pokroku (volny trh, méné vladni kontroly a energické technologické ino-
vace), nebo na druhém konci spektra nelcast na globalizaci - regrese a zaostavani. To
vytvari iluzi, Ze alternativy jsou mozné pouze v tomto spektru, a uzavird debatu o tom,
co jiného, nez toto spektrum existuje; vyjimkou jsou jen tvrzeni politikd, kteFi vyuZivaji
potfebu uklidnit obdany v této narocné dobé a nabidnout jim novy narativ: navrat ke
,starym dobrym &asdm® (viz Trumplv Make America Great Again nebo psychologické
pfi¢iny brexitu). Tedy narativ, ktery je zcela odtrzeny od ekologickych limitd planety a
tlakl reality (Latour, 2018),

e medidlnim zobrazenim dystopie, tragickych obrazi svéta, které nahravaji pouziti rGiznych
nastrojd moci & kontroly,

e technologickymi moznostmi, jez se zdaji neomezené a mohou vse vyresit.
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Tyto predstavy o budoucnosti (formované vnéjsimi podnéty) jsou zaloZzeny na jisté
osudovosti a rozhodné& nds neprovokuiji k tomu, abychom je prehodnotili a pFizpdsobili vlast-
nim hodnotam a cilim. Pravé proto je tak dlleZité rozvijet tzv. mysleni budoucnosti, které
provokuje k vytvoreni predstav vlastnich, jez mohou tézit z vlastnich zkusSenosti a formovat
hodnoty pro dal&i postup. Tento piistup je dlleZity pravé ve vzdélavani - kde je mozné pés-
tovat schopnost nahlizet budoucnost kriticky, a vést k uvédomeéni, ze soucasny stav lze zmé-
nit, pokud neni vyhovujici, tedy jej zlepsit napfiklad s cilem spravedlivéjsiho usporadani spo-
le¢nosti. Pod timto Uhlem pohledu se jevi soucasné socialni zvyklosti jako pomijivé, zavislé
na stavu spole¢nosti; a tato perspektiva mize posilovat sebevédomi mladych lidi a jejich
schopnost véci ovliviiovat. Jde o kritickou perspektivu, ktera je vyrazné emancipacni
(Ahlgvist, Rhisiart, 2015) tim, Ze dokaZe osvobodit od pfedsudkd, které by mohly branit svo-
bodnému rozvoji nejen jednotlivce, ale i celé spolecnosti.

Zde je tfeba poznamenat, 7e véda se na budoucnost mize divat i jinak, zaklady vy-
zkumu mohou byt (kromé kritického hlediska zminéného vyse) také empirické a interpre-
tacni. Kazdy z téchto pristupl ma jiné predpoklady o skute¢nosti, o povaze budoucnosti a roli
jednotlivce v jejim formovani. Empiricka tradice se zabyva moznostmi predpovidani budouc-
nosti, v interpretacni jde o vytvareni vzajemného porozuméni. To souvisi s tim, Ze véda zde
mUze plnit praktické Gkoly: pomaha predikovat budoucnost (empiricky pristup) nebo srovna-
vat rlizné predstavy o ni (komparace je zékladem interpretaéniho ptistupu) - oboji je dlleZité
napfiklad z hlediska tvorby politik. OvSem kriticky pohled, ktery formuje mysleni budoucnosti
v nasem pojeti nejvice, se proti témto dvéma vymezuje - zde jde naopak o to, néjakym
zplsobem ,.zpochybnit" véechny platné koncepce budoucnosti a prehodnotit definice souvi-
sejicich pojma.

Mysleni budoucnosti, které by se mohlo prosadit ve vzdélavani obecné, tak nepracuje
s fakty, ale s predstavivosti. Pravé schopnost si predstavit alternativni vize, a ty potom zva-
7ovat z hlediska rizik a pfinosd, je vychodiskem véech procesl zmény. Jaké jsou viak pred-
poklady pro to, aby se naSe predstavivost rozvijela? Potfebujeme k tomu: nestrukturovany
Cas; svobodu tvorit bez pfedem definovanych ocekavani a beze strachu z hodnoceni; pocit
bezpedi a neptitomnost stresu. Zivot dnesnich déti je ale ¢asto neposkytuje: nepfiznivé Zi-
votni podminky, a predevéim tlak ze strany $koly nékdy zpGsobuji, Ze mezi détmi narlsta
Uzkost, kterd ma vaziny dopad na fungovani amygdaly, oblasti mozku, kde sidli pamét a
schopnost vytvaret nové napady a sny o budoucnosti (Van der Kolk, 2015). Déti ¢im dal méné
VvEri, Ze mohou ovliviiovat své Zivoty (Gray, 2011; Twenge et al., 2004), a vétSinou ani nemaji
dostatek Casu na aktivity zapojujici pfedstavivost (Hopkins, 2019). Ve tfidach se snizuje uro-
ven zvidavosti (tamtéz) a od 90. let se ukazuje, ze Uroven kreativniho mysleni klesa (Kim,
2011) - v obdobi poslednich 30-ti let sou¢asné narlista pFistup k technologiim a zarover se
ve vzdélavani vice klade dliraz na standardizaci a testovani. Ti, kdo by kreativni pfistupy
podporovat mohli a chtéli, kromé toho narazi na skutecnost, ze ve Skole pro rozvijeni pred-
stavivosti nejsou pfilis dobré podminky. Kreativita jsou ucitelé ochotni pfijmout, pokud slouzi
k podpore kompetenci, které jsou jiz jako vzdélavaci cile stanoveny. Samotny rozvoj pred-
stavivosti ale za hodnotny cil povaZzovan neni. Nase osnovy porad jesté v mnoha ohledech
vychazeji ze stavu spolecnosti pfed 100 lety, kdy byla fakta nezbytna pro ekonomicky rozvoj
primyslové vyroby, a pojem ,inovace®, zcela novy ndpad & zlepSeni, které mize prinést
kdokoli, nebyl znam.

Jak doklada vyzkum provedeny na &eskych $kolach v rdmci programu Jeden svét Clo-
véka v tisni (JSNS), kde byly predmétem zajmu motivace a bariéry podilet se na feSeni spo-
le¢enskych problém(, vice neZ polovina stfedoskoldkll tak ma obavy z budoucnosti a jen
¢tvrtina 23k véri, ze problémy muZe ovlivnit vlastni aktivitou. S tim je spojena dynamika
socialni nerovnosti, protoZe pocit, Ze mohou ovlivnit fedeni, je ¢astéjsi u zakl z gymnazii a z
rodin s vysokou zivotni Urovni (JSNS, 2020).
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Principy pro vyuziti ve vzdélavani

Vyzkum Gidley et al (2004), ktery se zabyval roli budoucnosti ve vzdélavani, popisuje
typologii budoucnosti, jak se jeji atributy objevuji ve Skolnich osnovach: v nich je budoucnost
vyjadrena jako pravdépodobna, mozna, preferovana (upfednostriovand) a perspektivni (vy-
hledové). Nize uvedend tabulka poskytuje struény popis a analyzu principl, cild a vyzkum-
nych metod kazdého pristupu.

Budoucnost | Pravdépodobna Mozna Upfednostno- Vyhledova
vana
Popis prin- Analyza trendl Napadité, kre- | Hodnotové za- Ochota jednat,
cipt a vy- ativni kotveni, kritické sobéstacnost,
chodisek zmocneéni
Urcujici pa- Pozitivistické, em- | Konstruktivis- | Kritické, eman- | Posun paradig-
radigmata pirické, analytické tické, inter- cipacni matu, transfor-
pretacni, her- macni, aktivis-
meneutické tické
Cil Zobecnéni, extra- Otevirani al- Kritické uvédo- Zmocnéni,
polace ternativnich méni, dekon- zZzména, trans-
moznosti strukce formace
Vyzkumné | Kvantitativni, pfed- Kvalitativni, Analyza textu, Celkovost,
metody povidani, pra- dialogy, kola- kritika médii, tvorba vizi,
zkumy, vyvojové borativni, kre- kulturni arte- akéni planovani,
scénare ativni vize fakty, tvorba akéni vyzkum
vizi

Tabulka 1: Typologie budoucnosti, jak se objevuji v kurikulech (dle Gidley at al 2004)

Jak vidime v tabulce €. 1, tyto formy vnimani budoucnosti vyzaduji od 2akd zna&né
vysokou uroven reflexe hodnot a kritického mysleni; vrcholem je transformativni pfistup
k vyhledové budoucnosti. Tento proces vychazi z angazovanosti, zmocnéni (empowermentu)
a z akéniho zapojeni 2ak{, co? vyzaduje rizné mody védéni. K prosazovani tohoto pfistupu
Vv praxi jsou vyuzity rozmanité metody jako je vizualizace, ak¢ni badani a planovani akci.

Nastroje vyuky budoucnosti

Pfedstavivost je nezbytnym zakladem mysleni budoucnosti: neexistuji zadna budouci
fakta. VSechny ,informace", které mame o budoucnosti, pochazeji z nasi zkusenosti s minu-
losti, naseho pozorovani soucasnosti a schopnosti ptat se ,Co kdyby?", tedy pracovat s na-
pady, pfedstavami a hodnotami, které chceme, aby se projevily.

Prace Wendy Shultz (in Gidley et.al 2004, str.24) v oblasti ,zvladani budoucnosti® ma
zasadni vyznam kromé jiného i ve vzdélavacich programech. Tato autorka jako zakladni
schopnost v této souvislosti definuje ,dovednost a potéseni z kreativniho, kritického a kon-
struktivniho vyuziti vyhradné imaginativnich spekulaci®.

Shultz dale hovofi o péti zakladnich fazich a pfislusnych nastrojich zvladani budouc-
nosti, které jsou zakladem kazdé z nich:
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1. Zjistovani a monitorovani zmén - tato schopnost se nejlépe rozviji analyzou vznika-
jicich problémd (je také zndma pod pojmem skenovani prostiedi).

2. Kriticky pohled na didsledky zmén, ktery se opird o nastroj znamy jako analyza do-
padd.

3. Predstavy alternativnich moznosti budoucnosti, coz zahrnuje incasting (deduktivni
predpovidani alternativ budoucnosti).

4. Schopnost predstavovat si preferované verze budoucnosti nebo idedly, a to na
zakladé vytvoreni vize - v ramci imaginativniho, idealisticky zalozeného nebo normativ-
niho procesu, ktery pomaha lidem vyslovné formulovat jejich preferovanou budoucnost.

5. Faze planovani a implementace / dosazeni zamysleného stavu - zahrnuje zpétnou
analyzu (backcasting), jejimz cilem je pfeklenout propast mezi udalostmi v mozné bu-
doucnosti (nebo jesté Castéji v té, jez je preferovana) a v budoucnosti, kterou pokladame
za rozsifenou pritomnost.

Konecné&, po dokondeni péti fazi, se musime vratit na zacatek, k identifikaci, kontrole
a monitorovani vSech zmén, ke kterym doslo. Ackoli prace Shultzové vétSinou mifila na do-
spélé jedince v korporatnim sektoru, koncept zvladani budoucnosti a metody pouzité k jejimu
nacviku by mohly byt stejné pouzity ve Skolnim prostredi.

Jak zavadét hledisko budoucnosti do vzdélavaci praxe?

Ackoli vSechny vyse zminéné Uhly pohledu na budoucnost mohou vzdélani obohatit,
my zde z této rozmanitosti vybirdme ty, které by mohly formovat tzv. perspektivni (vyhle-
dové) hledisko. Zaméfime se na pristupy, jez mohou jedince emancipovat, osvobodit jej od
,predem danych" alternativ. V tomto kriticky zalozeném pfistupu se ¢asto zd@razfiuje role
prib&hl, které formuji osobnost ¢lovéka, coz se dé&je vétdinou neuv&doméle — Ben Okri (viz
napf. 1992) mluvi o tom, ze pribéhy jsou tajemné a mocné. Délaji svou praci v tichosti, jsou
neviditelné. Pracuji se véemi ,materidly™ mysli a osobnosti. Stavaji se nasi soucasti, a zaroven
nas meéni. Dejte si pozor na pribéhy, které Ctete nebo vypravite; nendpadné, v noci, pod
hladinou védomi, méni vas svét. K tomu dodava Salman Rushdie (1991), ze pfibéhy tak maji
skute¢nou moc - tim, ze formuji podobu minulosti, utvari také budoucnost: ,Ti, kdo nemaji
moc nad prfibéhem, ktery ovlada jejich zZivot, moc ho prevypravét, promériovat, rozebrat jej,
parodovat a ménit v zavislosti na tom, jak plyne Cas, jsou ti skutecné bezmocni, protoZe
nemohou vytvaret nové myslenky."

Narativy jsou kognitivni struktury, které nam pomahaji usporadavat, chapat a popiso-
vat svét, jsou to ,verze reality, jejichz pfijatelnost je dana konvenci a ,narativni nutnosti
spise nez empirickym ovérenim a logikou" (Bruner, 1996), coz znamena, Ze Casto véfime
piibéhlm ne proto, ze by byly pravdivé, ale protoZze souzni s nasimi hodnotami (Canning a
Reinsborough 2010, str. 21). Podstatou plsobeni té&chto pFib&hd je to, Ze se v nich informace
ziskdvané prostirednictvim rlznych médii (text, film, vizudlni uméni atd.) dokazi seskupit do
snadno pochopitelnych, kulturné specifickych forem, které prochazeji vsemi oblastmi naseho
zivota: ,Snime v narativech, lelkujeme v narativech, skrze narativy vzpominame, oceka-
vame, doufame, zoufame si, vérime, pochybujeme, planujeme, revidujeme, kritizujeme, kon-
struujeme, klevetime, uéime se, nenavidime a milujeme." fika Barbara Hardy (1968). Téma-
tem vyuZiti narativd se zabyva Hnuti za zménu, jehoz ¢lenové pochopili, Ze ,,...lidé nepotrebuji
nova fakta - potfebuji novy pfibéh... zmérite jejich pfibéh a zménite i jejich chovani™
(Hopkins, 2019). PFi utvareni narativl hraje kli¢ovou roli uméni. Uméleckou vypovédi vyja-
dfujeme své sny a mizeme je pak sdilet s ostatnimi. Sila umé&ni také pomaha vytvaret pred-
stavu nového ja, nového zivota, coz je prvnim krokem k jeho uskutec¢néni; tyto sny a obrazy
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Casto Cerpaji ze spontanniho védeéni, které nesouvisi s myslenim (Silverstone 1997). Prozatim
se ale tento pfistup uplatriuje hlavné jako zakladni strategie vyuzivana v terapiich uménim.

Mé&li bychom védét, ze zména mize pfijit, pouze pokud se nebudeme soustfedit na to,
co nechceme, ale zaméfime se na to, co si pfejeme. To vyzaduje, abychom rozpoznali hlavni
zplsoby ,kontroly® ptib&hd, které ,normalizuji status quo, zakryvaji alternativni moZnosti
nebo vize... funguji jako hranice politické pfedstavivosti a utvareji dominantni kulturu™ (Can-
ning a Reinsborough 2010). Kdyz si uvédomime, jak pfibéhy ¢i mytologie ovladaji nas svét,
mizeme zadit znovu - s predstavou svéta, ktery chceme. MiZeme se poudit z diivéjsich
Uspésnych hnuti za zménu - at jiZz jde o ob&anskéa prava, prava mensin a feministickd hnuti,
abychom jmenovali jen nékolik, kterd vyuZila predstavivost a vytvareni novych prib&hl jako
nastroj k zahajeni skuteénych a trvalych zmén k lepsimu. Inspiraci mizZe byt i sou¢asna ex-
panze alternativnich subkultur - v oblasti spotfeby jsou to napfiklad hnuti Do-It-Yourself,
komunity zaloZzené na kolektivnich vzorcich Zivotniho stylu a sit Transition Network - které
také popiraji nutnost pfijeti statu quo, vedou k odmitnuti konzumu, masové vyroby a ekolo-
gické destrukce, a umoznuji, aby se v komunitné zaloZzenych vztazich prosadil novy styl Zivota
(Day, 2016).

Synergie uméni a védy pak je cilem hnuti ,od STEM k STEAM" ve vzdélavani. Tzv.
STEAM Education je zkratka oznacujici takové vzdélavani, které vyuziva védu (Science), tech-
nologii (Technology), inzenyrstvi (Engineering), uméni (Arts) a matematiku (Mathematics)
jako hlavni oblasti, které podporuji zajem studentl, a pomahaji rozvijet dialog a kritické
mysleni. Samotny STEM (nezahrnuje uméni) postrada nékolik klicovych komponent, které
mnozi zaméstnavatelé, pedagogové a rodiCe povazuji za zasadni pro to, aby se nasim détem
dafilo v soucasnosti i v budoucnosti, ktera se rychle pfiblizuje. STEAM posouva STEM na vyssi
Grovefi: umozfiuje studentim propojit své uéeni s uméleckymi praktikami a prvky, naptiklad
s principy designu a dal$imi nastroji vyuZitelnymi p¥i uéeni. STEAM odstrafiuje riznd omezeni
a nahrazuje je udivem, kritikou, dotazovanim a inovacemi.

Kreativni uCeni je pedagogicky pfistup, ktery je povazovan za pfrilezitost k propojeni
rGznych druhd v&déni (Ewing, 2010) a kurikularnich oblasti (pfedmétl) kolem jedné ,velké
mysSlenky" jako jsou vyzvy udrzitelnosti a jak si predstavujeme budoucnost. Vice o tomto
konceptu v souvisejicim ¢lanku Henderson et al. (2021).

Vzdélavani ke kritickému pristupu, Critical futures education (CFE)

Tento piistup si klade za cil zprostifedkovat 2akim pochopeni toho, Ze své predstavy o
budoucnosti mame zprostfedkované prevladajicimi svétonazory, ideologii a kulturou. Je v
ném ddleZitd otdzka, pro¢ a jak spolednost né&kterym obrazim budoucnosti dava prednost,
zatimco jiné jsou na okraji jejiho zajmu. Takto ma za cil ukazat vice moznosti budouciho
vyvoje i to, Ze tyto alternativy jsou zakofenény v pfritomnosti, v nds samotnych (Ramos 2005:
25).

Psychologicky vyzkum ukazuje, ze lidé maji tendenci ignorovat informace, které neza-
padaji do jejich souc¢asnych ramcl chapani svéta. ,Konfirmaéni zkresleni® (confirmation bias)
je hluboce zakorenéné, zapusténé do systému fungovani naseho nervového systému a filtruje
informace, které jdou proti nasim zaZitym predpokladim (Plous 1993). Argumentovat se da
neustdle dokola, nebot slovni pfestfelky zfidkakdy nékoho pfesvéddi, aby se na véc podival
z nové perspektivy, pokud nechce. Naru$ovani normativnich diskurzl, vybizeni k hledani al-
ternativ a poskytovani prfimych zkusenosti s alternativni, chténou verzi budoucnosti jsou tak-
tiky, které pouzivaji umélecti aktivisté na celém svété. Uméni zostfuje nase kritické pové-
domi, podporuje ,...nové zplsoby vnimani a interpretovani svéta, mé& potencidl kreativné
potlacovat psychickou manipulaci, strategickou détinskost a sedativni diskurzy" (Andel,
2015).
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Analyza budoucnosti optikou rliznych ideologii (trzni kapitalismus, marxismus, ekofe-
minismus, technologicky optimismus, ndbozensky fundamentalismus) mdze tuto pluralitu bu-
doucnosti ilustrovat (Wagar, 2002), pficemzZ obecné pfijatd podoba této budoucnosti zavisi
na prevladajicim svétonazoru. Média ¢asto vykresluji budoucnost v extrémech: jako budouc-
nost dystopickou &i apokalyptickou, nebo techno-utopickou, coz formuje pocity vefrejnosti,
zavadi je bud do faleSného zoufalstvi, nebo falesSnych ocekavani (Ramos 2005: 26). Oba
scénare péstuji dojem, ze nad lidmi vlddnou mocné sily, a tak je mozné se Ucastnit verejného
Zivota pouze pasivné, ve vyhrazeném prostoru a Case. ,Dekolonizace" budoucnosti vyzaduje,
abychom si uvédomili, ¢im jsou utvareny nase predstavy o ni; nasledovat by mély aktivity
ob&and a komunit, zamé&Fené na znovuziskani vlivu na podobu této budoucnosti, kterou dosud
ovliviioval stat nebo jini vlivni hraci ve spole¢nosti (Ramos, 2005).

Mysleni budoucnosti jako soucast transformativniho vzdélavani

~Transformace" se stala terminem, ktery je Casto uzivan v literatufe a v opatfenich
tykajicich se udrzitelnosti a ve vzdélavani pro udrzitelnost (VU). Dosazeni této transformace
je popisovano jako tieti a nejdllezitéjsi soucast vzdélavani pro udrzitelnost, pricemz hledisko
budoucnosti je zakladem druhé slozky (UNECE, 2011):

1. Holisticky pFistup

Holisticky pfistup zahrnuje tfi provazané komponenty:

a) Integrativni mysleni; b) Inkluzivita; c) Zvladani slozitych situaci.

2. Pfedjimani zmén: minulost, pFitomnost a budoucnost

Predjimani zmén zahrnuje kompetence tykajici se tfi oblasti:

a) Pouceni se z minulosti; b) Podnéty k angazovanosti v pfitomnosti; c) Objevovani alterna-
tivnich budoucnosti.

3. Dosazeni transformace: lidé, pedagogika a vzdélavaci systémy

Dosazeni transformace zahrnuje kompetence, které funguji na tfech Urovnich:

a) Transformace role pedagoga; b) Transformace pedagogiky, tj. transformativni pfistupy
k uceni a uceni se; c) Transformace vzdélavaciho systému jako celku.

Termin transformativni uéeni oznacuje jak pedagogicky pfistup, tak i jeho Ucinek na
studenta; Jack Mezirow (2003) ho definuje nasledovné:

«Transformativni uleni je takové ucleni, které pretvari problematické referenéni ramce
- soubory fixnich pfedpokladi a oéekavani (,névyky" mysli [v origindle habits of mind], vy-
znamové perspektivy, zplsoby uvazovani) - a &ini je inkluzivnéjsimi, zdravé kritickymi, ote-
vienymi, pfemyslivymi a schopnymi se emocionalné ménit... Referenéni ramce bereme za
samoziejmé a patfi mezi né zazité mezilidské vztahy, politicka orientace, kulturni pfedsudky,
ideologie, schémata [mysleni a zvyklosti], stereotypni pFistupy a praxe, profesni zvyklosti,
nabozenské doktriny, moraini a etické normy, psychologické preference a schémata, para-
digmata ve védé a matematice, ramce v lingvistice a socialnich védach a estetické hodnoty
a standardy.“ (Mezirow, 2003)

Tato definice byla sice vytvorena v kontextu vzdélavani dospélych, i déti jsou vsak
schopné kriticky zkoumat domnénky, kulturni pfedsudky a stereotypy; tim potom reagovat
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napfiklad na formy atisku marginalizovanych komunit (Bivens et al., 2009; Yelland & Arva-
nitis, 2018).

Transformativni ueni se nemusi nutné zastavit na Urovni osobni transformace: ,Teorie
transformativniho uceni fikda, Zze proces transformace, zalozeny na zméné perspektivy, ma tfi
dimenze: psychologickou zménu (zmény v porozuméni sobé sama), zménu presvédcleni (re-
vize systémU viry) a zménu v chovani (zmény Zivotniho stylu). K t&émto zavérim dospél sou-
casny vyzkum transformativniho uceni pro udrzitelny rozvoj (Bostréom et al., 2018), ktery
analyzuje moznosti zmén v praxi." (Dlouha et al., 2021). Terminem ,transformativni® v této
praci popisujeme takové vzdélavani, na jehoz zakladé si zaci uvédomi, Ze mohou pfispivat
k socialni zméné, pokud si budou klast otazky, predstavovat si a aktivné vytvaret takovou
budoucnost, jakou si pfeji (takto byl termin definovan jiz v pfedchozim ¢lanku).

Vyzkum prokazal, ze déti se mohou stat se hybateli zmén ve formalnim i neformalnim
vzdélavani (Chawla, 2002, Heft and Chawla, 2006, Cocoran and Osano, 2009, Percy-Smith
and Thomas 2010, in Percy-Smith and Burns, 2013). Theis (2010) navrhuje, aby déti proje-
vovaly své obcanstvi ve vefejnych zaleZitostech v rliznych oblastech, napf. ve $kolach, mé-
diich, ve sportu a kultufe, a tvrdi, Ze mnoho dospivajicich tuto zodpovédnost pfijima a bere
na sebe verejné role. Existuje bezpocet inspirativnich vzor(: Malala Yousafzai a jeji kampari
za pravo divek na vzdélani; Greta Thunberg, ktera iniciovala stavky Fridays for Future pro-
testujici proti necinnosti viad k tématu klimatickych zmén; Autumn Peltier z domorodé rezer-
vace Wikwemikong v Severnim Ontariu v Kanadé, ktera od svych osmi let bojuje za Cistou
vodu a vystupuje na narodnich i mezinarodnich politickych akcich; Isra Hirsi ze Spojenych
statd, kterd upozorfiuje na environmentalni rasismus a zalozila americkou verzi stavek za
klima; odbory détskych délnikd v Indii; détsky parlament v Bolivii, ktery podnitil legislativni
reformy, jez mély pozitivni vliv hlavné na domorodé komunity; détmi vedené mirové hnuti
v Kolumbii; nebo hajeni zajmU déti détmi na Filipinach, coZ pak pFispélo ke zlep&eni $kolskych
zarizeni a pristupu k ucebnicim (Austin, 2010, Theis, 2010).

Vzdélavani pro udrzitelny rozvoj

Vzdélavani pro udrzitelny rozvoj (VUR) je ramec, ktery reaguje na ménici se potieby
spolecnosti a rychle se zhorsujici environmentalni situaci. Volné definuje budouci, kyzeny
stav; popisuje potiebné zmény navykl v mysleni a chovani; a navrhuje pedagogicky piistup,
kterého je tfeba, aby mladi lidé uskutecnili zmény a smérovali k vytouzenému cili. UNESCO
(2015) popisuje VUR takto:

.VUR vede studenty k tomu, aby na zakladé informovanych rozhodnuti a zodpovédného
jednani smérovali k ekologické integrité, ekonomické proveditelnosti a spravedlivé spolec-
nosti pro soucasné a budouci generace, a pfitom respektovali kulturni rozdilnosti. Jeho cilem
je celozivotni uceni jakozto integralni soucast kvalitniho vzdélani. VUR je holistické a trans-
formativni vzdélavani, které se klade diraz na obsah a vystupy uceni, ale i pedagogikou a
prostredi pro uceni. Dosahuje svého cile proménou spolecnosti.®

Dalsi pedagogické pristupy vyuzivajici uméni pro podporu schop-
nosti jednat a ménit svét

V této ¢asti se zaméFime na pedagogické pFistupy, které nabizeji riizné cesty ke zméné
- predjimaji tedy urcity vliv na budoucnost. Patii mezi né napfiklad kritickd pedagogika, pe-
dagogika socidlni spravedinosti neboli aktivistickd pedagogika, ekologické vzdélavani, vzdé-
lavani vychazejici z mista a vzdélavani k aktivnimu obcanstvi. Zkoumame zaroven roli uméni
v téchto rlznych pristupech, a ilustrujeme tim $ifi a hloubku, kterou nabizi kreativni uceni
(nejen) pro imaginaci budoucnosti a jeji nasledné uskuteénéni. Tato rliznorodost ukazuje, ze
existuje mnoho G&innych pristupd, které se hodi pro rlzné vzdé&lavaci situace. Uméni zde
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zajistuje, Ze dopad vzdélavacich aktivit je celostni - zasahuje nejen kognitivni, ale i socidlni
a emocionalni doménu.

Kriticka pedagogika uznava, ze védéni neni nikdy bezhodnotové nebo politicky neutralni,
a uleni je tedy inherentné politické, at explicitné nebo implicitné. Kriticka pedagogika vychazi
z klicové prace Paolo Freirea Pedagogika utlacovanych a podporuje reflexi situace lidi Zijicich
v podminkach Utlaku (na zakladé tfidy, rasy nebo pohlavi) s cilem osvobodit se od tohoto
Utlaku (Friere, 1996). Vychazi z kritické teorie a jejich soucasti, napf. z postkolonialni teorie
a feminismu, a zkoumad, dekonstruuje a znovu buduje nase spolecnosti tak, aby lidé méli
stejnou moznost rozvijet svij potencial.

Apple (2013) se pta, jakou ma vzdélavani roli v pfekonavani socialni nespravedinosti:

JVétsina narodd - a vznikajicich ndrodd — ma ve své historii osobnosti, které kladly
vani jen ideologické cile a kulturni formy a obsahy dané dominantnimi skupinami? Je mozné
ve vzdélavani nastolit témata tykajici se soucasnych spolec¢nosti? Mohlo by toto vzdélavani
Jit jesté dal a zacit fungovat tak, aby se aktivné ucastnilo transformace téchto spolec¢nosti?"
(Apple 2013)

Kriticka pedagogika vyuzivajici umeéni sice vychazi z teorie Paola Freireho, ktery se snazil
posilit vliv venkovské chudiny v Brazilii, stal se z ni vSak predevsim méstsky fenomén. Vyu-
ziva se ve formalnim i neformalnim vzdélavani v marginalizovanych komunitach trpicich so-
cidlni a ekonomickou nespravedIinosti, protoze pomaha zvysit povédomi zakd o vlastnim Gt-
laku a dat jim silu branit se zabéhnutému stavu véci. Béhem procesu uvédomovani si, ote-
viené reflexe vlastni situace vznika trvalé nebo do¢asné umélecké dilo (ptikladem jsou rdzné
druhy verejného uméni jako malovani na zdech nebo pouli¢ni pfedstaveni mezi lidmi atd.),
diky némuz jsou autofi viditelnéjsi a jejich hlas je vice slyset.

Rautins a Ibrahim (2011) vychazeji z konceptu zvédomovani Paula Freireho (posilovani
uvédoméni studentl, coz jim pomUZe odhalit Gtlak, jemuZ jsou v dané situaci vystaveni, a
poskytne jim urcitou moc) a konceptu bdélosti Maxine Greenové (aktivni vnimani toho, jak
sami zakousi svét) — navrhuji kritickou pedagogiku nadéje a kreativity, kde je uméni zkous-
kou ohném pro ,kritickou pedagogiku predstavivosti® (tamtéz str. 28). Kreativita je spojena
s predstavivosti a jeji schopnosti ,vytvaret nové reality, mozna i nové svéty" (Greene, 2007,
in Rautins and Ibrahim 2011) a ,nabizet studentim bohaté pFileZitosti k uéeni se, aby mohli
sami vytvaret vyznamy a vymyslet a otevirat mozZnosti novych interpretaci a pochopeni®
(tamtéZ str. 28). Do pristupl kritické pedagogické zalozené na uméni mizeme zatadit i p¥i-
padovou studii Meenah Neenah popsanou vyse.

Umeélecké vzdélavani pro socialni spravedinost/Aktivistickd pedagogika vychazi
z kritické pedagogiky a byva oznacovéna rliznymi terminy - komunitni uméni, aktivistické
umeéni, kulturni rozvoj komunity, divadlo utlacovanych, uméni pro socialni zménu, umeéni pro
demokracii, umeéni socidlni praxe. VSechny tyto formy maji spolecnou snahu o umélecké vy-
jadreni, které pritahuje pozornost, mobilizuje aktivitu a zasahuje v systémech nerovnosti ¢i
nespravedInosti (Dewhurst 2014). Uméni dokaze predavat myslenky tam, kde selZou slova,
zpochybnuje dominantni hodnoty, poskytuje pfilezitost zabyvat se koncepty, které jsou tézko
vysvétlitelné, zviditelfiuje marginalizované ¢i umicené hlasy. Kritické vzdélavani nebo vzdé-
lavani pro socidlni spravedlnost je uziteCcnym ramcem pro zapojeni aktivistického uméni do
vyuky. Zde je ddleZité si uvédomit tii hlavni atributy vychovy k socidlni spravedinosti - je to
proces vychazejici z lidské zkusenosti, sestava z reflexe a jednani, a snazi se rozlozit systémy
nerovnosti, aby vznikla humanni spole¢nost (Dewhurst 2014); tento pfistup klade diraz na
aktivitu mladych lidi. Stejné jako kritické pedagogické pfistupy je vychova k socidlni sprave-
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dlnosti programem rekonstrukce: vyuZivd uméleckou vychovu jako zptsob zkoumani, zapo-
jovani a transformovani komunity (Inwood, 2008 str. 32). Pfipadova studie Projekt Billy ilu-
struje aspekt transformace komunity, ktery je popsany v tomto pfistupu.

Finley (2011) popisuje eko-estetickou pedagogiku jako aktivistické uméni ,shodujici
se s ostatnim aktivistickym uménim v zakladnich znacich, véetné téch, ze (a) vychazi z té-
lesného prozivani mista/prostoru, (b) bere vzdélavani a ucast vefejnosti jako nastroj socialni
transformace, (c) uplatiuje etiku péce skrze kulturni pluralismus a spolupraci a (d) je per-
formativni, zamérené na jednani, a je i politicky transformativni. Skrze jazyk a obraz, které
reflektuji mistni mluvu a prostredi, je na osobni i kolektivni roviné ztélesfiovana kriticka, eko-
esteticka pedagogika."

Ekologické umélecké vzdélavani je zakotveno v ekologickém vzdélavani a prirodopisu a
vyrostlo z hnuti ekologického uméni, jez se inspirovalo environmentalismem 60. let 20. sto-
leti. Ekologické umélecké vzdélavani zdlraziuje uceni se o komplexnosti Zivotniho prostiedi
ne skrz racionalni, kognitivni pfistup tradiéni vyuky védeckych obord, ale s vyuzitim smyslo-
vého, afektivniho pfistupu (Inwood 2008). Jeho cilem je usnadnéni vnimani, tim, Ze pfirodni
jevy jsou sledovény zblizka a pomoci pifimé zkuenosti. Tato zkugenost dava podle riiznych
vyzkumnych studii ekologickému uméleckému vzdélavani schopnost vyvolavat pocity empa-
tie vQ&i prirodé (Bradshaw, 2016; Weir, 2016, in Conkey and Green, 2017; Bertling 2015).
Ekologické vzdélavani byva kritizovdno pro nedostateénou pozornost k socidlni nespravedl|-
nosti a za to, Ze zapomina na znevyhodnéné obyvatele méstskych prostfedi, ktefi si luxus
kontaktu s pfirodou nemohou dovolit.

Neni to tak ale vzdy. Suzi Gablik je zasadnim hlasem v rozvoji teorie eko-uméleckého
vzdélavani (1991, 1995). Jeji teorie spojené estetiky zpochybnila nevztahovy, ,odpojeny,
izolovany pfistup ,bezhodnotového' védomi* bézného v modernistickém uméni a postavila se
za estetiku pro socialni zménu. Hnuti ekologického uméni se snazi zapojit vefejnost, propa-
govat a utvaret ekologické hodnoty (Wallen 2012, ve Conkey and Green 2018) tak, jak se to
védclm nepovedlo (Inwood, 2008). Blandy a Hoffman (1993) vysly z Gablikové a &erpali
z ekologické teorie a uméleckého vzdélavani vychazejiciho z komunity. Formuluji tak uméni
coby ,zplsob zapojeni jednotlivct do socidlnich a politickych témat tak, Ze ziskaji moc, spoji
se a zalozi komunitu® a jejich pfistup udi vzajemnosti a propojenosti (Blandy and Hoffman
1993 in Inwood 2008 p62).

Anderson a Guyas (2012) prehledné popisuji, jak je umélecké vzdélavani a ekologické
vzdélavani propojeno, a ukazuji, jak mohou oba tyto vzdélavaci pfistupy (synergicky) pod-
porit etické ekologické chovani a nabidnout principy pro vyuku Earth Education (vyuku o zemi
skrze umeéni). Zde jsou vyuzity principy spolubyti a hlubinné ekologie, kam patfi probouzeni
smysll, pozitivni emociondlni investice, zkuSenost télesnosti, prace s metaforou, propojeni
kritického uvédomeéni, emoce a jednani, rekontextualizace sebe sama skrze spolubyti, epis-
temologie vychazejici z mista, oziveni uméleckych znalosti coby modelu pro pochopeni pfi-
rody a mezioborova a socidlné/politicky angazovana pedagogika.

Mistné zakotvené uceni, kritické vzdélavani vychazejici z mista a integrujici uméni:
Koncept ,nemista", ktery popisuje odcizeni lidi ve vétSich systémech (Auge, M. 1995 in Tho-
mson, P. et al., 2012), je ve vzdélavani ¢im dal relevantnéjsi. Mezi nemista patfi napfiklad
letisté, kde jsou lidé ztotoznéni s ¢islem palubniho listku, nemocnice, kde jsou redukovani na
diagnézu, poznamky lékare a &ekaci Ihdty, a obchody, kde jsou pouhymi konzumenty, jejichZ
preference jsou analyzovany a predvidany. Skoly funguji instrumentdlné, uréujici jsou tu
testy, znamky a hodnoceni; tyto vzdélavaci instituce tak maji daleko ke vzdélavani, jehoz
stfedobodem je Clovék (Fielding 2006, in Thomson, P. et al., 2012). Na druhé strané existuji
zplsoby, jimiZ je mozné podporit pocit ukotvenosti a prisludnosti k mistni komunité spolu
s védomim globalniho kontextu.
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Feministicka geografka Linda McDowell upozorfiuje, Ze mista jsou ,sporna, proménliva
a nejista: prostredi jsou kulturni, socidlni a politické konstrukty (1999). Prostfedi pfitom zna-
mena vic nez ekologické systémy a biologické sité, do nichz jsme zasazeni: tfida, rasa, his-
torie, vlastnictvi pady a jeji uzivani funguji jako rdmce pro ekologické a biologické vztahy
v daném misté (Cole 2007). Vzdélavani vychazejici z mista reflektuje dlleZitost mista pfi
formovani identity (hooks 2009, in McInerney et al 2011), uznava vsak i lidsky a kulturni
aspekt mista.

Mistné zakotvené uceni (place-based education — PBE) poskytuje vzdélavaci kontext,
ktery chape studenty jako tvirce, nikoliv konzumenty v&déni (Smith 2007, in McInerney
2011). Sobel (2005) tvrdi, ze PBE ,pomaha studentlim rozvijet siln&jsi vazby na svou komu-
nitu, najit vztah k prirodé a stat se aktivnim, prospéSnym obcanem". PBE nevychazi z kon-
krétniho teoretického zakladu, ale ,je mozné chapat jeho praxi a cile jako vychazejici ze
zku$enostniho ucéeni, kontextudiniho uceni, uceni souvisejiciho s Fe$enim problémd, kon-
struktivismu, vzdélavani venku, domorodého vzdélavani, environmentalniho a ekologického
vzdélavani, bioregionalniho vzdélavani, demokratizujiciho vzdélavani, multikulturniho vzdé-
lavani, vzdélavani zalozeného na komunité, kritické pedagogiky." PBE se Casto zamérfuje na
konkrétni venkovské a ekologické zdroje uceni, pficemz v tomto kontextu opomiji podil socio-
kulturnich rozdild, nerovnosti a politiky na zhorsujici se ekologické situaci (Gruenewald 2003
in Graham 2007).

e Vreakci na globalismus se PBE soustfedi na dlleZitost lokalnich aktivit; je ukotveno
v misté& a byva tak kritizovdno za to, ze se pFili§ vénuje lokdlnim problémim na ukor
pochopeni souvislosti mezi globalnimi a lokalnimi jevy (Gruenewald 2003, Furman and
Gruenewald 2004), a Zze podporuje tendenci vidét sociadlni a ekologické problémy jako
fesitelné na lokalni Grovni, aniz by bralo v potaz narodni, regionalni a globalni sily
(McInerney et al 2011). Zaroveri ale miZe jako lupa ,jasné ukazovat propojeni mezi
globalnim kapitalismem a ni¢ivym dopadem ekonomického vykofistovani a kulturniho G-
tlaku na lokalni komunity" (tamtéz). Gruenewald propaguje kriticky pedagogicky pristup
k PBE: rozviji tak kritické mistné zakotvené uceni. Spojeni uméleckého vzdélavani
s timto pristupem, navic obohacenym o prvky ostatnich pedagogickych ptistupl popsa-
nych vyse, ,[stird] hranice mezi uméleckou tvorbou, socidlni kritikou, védeckym badanim
a aktivismem. ... Umélecka tvorba je chdpéana jako zplsob relevantniho vyjadieni, které
mé vliv na socialni védomi a vold po zmé&né. ... Uméni nas nuti odpoutat se od navykd
konvencniho uvazovani a premyslet o tom, pro co zijeme." (Graham 2007).

Imaginace budoucnosti a jeji role (nejen ve vzdélavaci praxi)

DlleZitou roli pfi pFedstavovani si budoucnosti hraje uméni. Nae pFedstavivost a
schopnost snit 0 zméné nas samotnych byla hybnou silou vyvoje lidstva po dlouhé tisice let.
Kdyz i nyni budeme nasi schopnost kolektivni predstavivosti brat vazné, povede se nam pre-
konat zazity dojem, ze k soucasnému systému ,neexistuje alternativa“, coz jsou slova Mar-
garet Thatcherové. Jaké jsou nastroje i prostiedky této schopnosti imaginace? Takto mohou
slouzit napfiklad pfibéhy o lepsi budoucnosti, které uz v minulosti dokazaly zménit lidskou
kulturu: biblicky popis zemé zaslibené, rdj; Platénova vysnéna Republika; Utopie Thomase
Morea; proslov Martina Luthera Kinga, ktery zacina znamymi slovy ,Mam sen" (Duncombe
2012). Predstavivost se projevuje snénim, vypravénim piib&hl, hranim si, nebo pfi tvorbé a
pfi riznych uméleckych &innostech. Uméni je ,projevem predstavivosti a kreativity, schop-
nosti, které maji zdsadni dopad na jednotlivce a komunitu® (Andél, 2015).

»~Imaginace budoucnosti® a védoma prace s myslenkami na ni se i nyni prosazuje
v mnoha oblastech, a provadi se rGznymi metodami a pfistupy. Maji spole¢né to, ze jejich
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cilem je ,dekolonizovat® budoucnost, posilit pfedstavivost a pohlizet na budoucnost z rliznych
GhlG pohledu, pluralitné.

Jak se s budoucnosti pracuje v politice:

Jak resi

Mysleni

Cile udrzitelného rozvoje predstavuji globalni, participativni cvic¢eni pfi hledani lepsi
budoucnosti; jsou celosvétovym planem, ke kterému jsou také vytvoreny indikatory,
aby bylo mozné sledovat postup k dosazeni vytéenych cilG.

Rada pro svétovou budoucnost (WFC) usiluje o predani zdravé a udrzitelné planety
se spravedlivym a mirumilovnym spoleCenskym uspofadanim nasim détem a vnou-
¢atlim. Aby toho dosahla, zaméfuje se na vytvareni a Sifeni ucinnych politik, které
by dokazaly cCelit souc¢asnym vyzvam, a podporuje jejich zavadéni po celém svété.

budoucnost ob¢anskéa spolecnost

Pfikladem toho, jak je mysleni budoucnosti vyuZito v praxi, je Transition Network:
hnuti komunit, které zameérné pouzivaji imaginaci pro hledani novych moznosti, jak
obnovit nas svét.

Centrum pro strategie vychazejici z pfibéhi (The Centre for Story-based Strategy)
vyvinulo metodiky a nastroje, v nichz hlavni roli hraje pfedstavivost a prace s pfibéhy
- tyto metody pak pouzivaji pro kampané a nastartovani zmén. Publikovali napfiklad
Re: Imagining Change (Canning a Reinsborough 2018)

Centrum aktivismu v uméni (Centre for Artistic Activism) zase hledd moznosti, jak
vstupovat do angazovaného spolecenského dialogu prostfednictvim uméni.

budoucnosti se uplatiiuje i ve vzdélavani; zde mizeme vyuzit napfiiklad:

Koncept vzdélavani o budoucnosti, nebo transformativniho vzdélavani pro udrzitelny
rozvoj (Dlouha et al., 2021; Henderson et al., 2021);

Zdroje pro vyuku Sveétové federace pro studium budoucnosti https://library.teachthe-

future.org/

Zdroje vzdélavaciho projektu Futuropolis, zalozené na kritické pedagogice, systémo-
vém mysleni a modelovani budoucnosti, které poskytuje bohatou a neustale se roz-
vijejici nabidku online zdroj pro $koly o tématech, jako je kultura znésilnéni, otazky
LGBTQ+ a zména klimatu. https://www.futuropolis.cz/

metodika vyvinutéd v projektech Vzdélavani pro budoucnost a Skoly pro budoucnost,
kterd vznikla ve spolupraci Spolecnosti pro kreativitu ve vzdélavani a Centra pro
otazky zivotniho prostfedi Univerzity Karlovy (Henderson a Kufikova, 2021).

Jak se vyporadat se svymi predsudky o budoucnosti a jak je zkou-

mat?

Prestoze vytvareni vize budoucnosti a prace na jejim naplnéni musi byt kolektivnim

dilem, j

e uzitecné nejprve provést urcitou introspektivni praci - tak si Iépe uvédomime své

implicitni pfedsudky nebo presvédceni, které ovliviiuji nase vnimani budoucnosti. Zde je po-

treba ki

ast si otazky, jak byly nase predstavy formovany - napfiklad:

Co ovlivnilo nasi predstavu o budoucnosti?

12

Envigogika 16 (1)


http://www.envigogika.cuni.cz/
https://www.worldfuturecouncil.org/about/
https://transitionnetwork.org/
https://www.storybasedstrategy.org/
https://cpb-us-w2.wpmucdn.com/wordpress.lehigh.edu/dist/2/656/files/2018/01/ReImaginingChange_Excerpts-2njabdr.pdf
https://c4aa.org/
https://library.teachthefuture.org/
https://library.teachthefuture.org/
https://www.futuropolis.cz/

Envigogika: Charles University E-journal for Environmental Education ISSN 1802-3061

e Jaké pribéhy souviseji s nasimi predpoklady? Experimentujme s nezvyklymi pohledy
a zkusme si predstavit budoucnost jinak.

e Jak vnimame média, kdyZ hovofi o budoucnosti? Jak obrazy popkultury utvareji pred-
stavy o budoucich moznostech?

e Polozme si otazky ,Co kdyby...?" a ,ProC ne?" - uvidime tak, jak moc by se nase mysl
mohla otevrit alternativnim moznostem budoucnosti.

¢ Na koho vzpominam, nebo si uvédomuji, Ze formoval budoucnost?

e Jakou roli mam ja sam pfi utvareni své vlastni budoucnosti a budoucnosti své komu-
nity?

Budoucnost spociva pravé ted v nas samotnych. Kazdé nase rozhodnuti utvari nasi
budoucnost i budoucnost ostatnich. Mizeme se zamyslet nad tim, jak v minulosti formovalo
budoucnost spolecné Usili v oblastech, jako je véda nebo lidska prava. Mohou nas také inspi-
rovat pfibéhy obycejnych lidi a skupin, ktefi se rozhodli pracovat na zméné a byli Uspésni.

Jak hodnotit sebe ve vztahu k budoucnosti?

Vybudovat si vlastni predstavu o budoucnosti neni Upiné snadné. Kromé osobnich hle-
disek a zajm{ je pritom také potFeba se zamyslet nad obecnymi hodnotami, které do nasich
predstav o budoucnosti vstupuji. Pokud jsem odhodlan budovat spravedlivou a udrzitelnou
budoucnost, mohu si klast otazky jako:

e Jsou moje ¢iny v souladu s lidskym (i vice-nez lidskym) svétem?
e Beru vic, nez ddvam? Je moje chovani ,vykofistovatelské"?
e Co mohu udélat pro napravu a obohaceni svéta?

e Jsem ve svych rozhodnutich solidarni s jinymi lidmi a komunitami, blizkymi i vzdale-
nymi?

e Prospivaji mé ciny jen mné nebo téz ostatnim? Zahrnuji do svych aktivit vSechny,
nevylucuji nikoho?

e Dokazu spise spolupracovat nez soutézit?
Jak provadét sebehodnoceni — zeptejte se sami sebe:
e Umim své predpoklady o budoucnosti kriticky posoudit (dekonstruovat)?

e Jsou kulturni akce ¢i média, na které se divam, inspirativni a podnétné, pomahaji mi
zpochybnovat mé predsudky?

¢ A hlavné: Mam nadé&ji do budoucnosti?
Pokud ne, pak je vase predstavivost stale kolonizovana! Zde je pak tfeba hledat zdroje,
lidi a organizace, které provadéji zmény. Anebo si precist literaturu sci-fi, kterd zpochybnuje

dystopické obrazy budoucnosti.

Pokud ano, jste na spravné cesté!
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Spoluvytvareni kolektivnich vizi budoucnosti

Budoucnost se tyka nas vSech, a proto by Uvahy o tom, jakou budoucnost si zvolime,
mély mit demokraticky a participativni charakter. Pro participativni vytvareni vizi budoucnosti
existuji rizné participativni metody. NiZe je uvedena aktivita pro vytvafeni vizi, kterou vyvi-
nula sit Transition Network.

1. Zkoumani svéta po tranzici

Co se ma zménit, co vam vadi na soucasném stavu, co brani dobrému zivotu? Rozdélte
se do skupin po nejméné 3 lidech, které si mezi sebou rozdéli jedno nebo vice z nasledujicich
témat - a pripadné dalsi témata, kterad by Ucastnici chtéli pridat:

° Energie a zdroje

. Zivotni prostiedi véetné zmény klimatu a dalich otazek znecisténi
° Rovnost a zaclenéni, socialni a osobni blaho

. Ekonomika - v&etné rlstu, finan&nich instituci a struktur.

Vénujte ve skupiné 10 minut brainstormingu o vécech, které nefunguji a které jsou pro vas
dilezité, zplsobuji problémy, nebo je tfeba je zménit. Pokud mate k dispozici velky papir,
zapiste si své odpovédi, aby ostatni mohli vase myslenky vidét. Nepoustéjte se do hadek -
pokud se neshodnete, prosté uvedte vSechny nazory vedle sebe.

Kazda skupina pak bude mit 2 minuty na to, aby podala zpravu celé skupiné.

2. Jak bude vypadat Zivot po zméné (post- transition future imagining)?

Vénujte 5 minut tomu, abyste si predstavili, Ze se projdete po své komunité v budouc-
nosti a uvidite, kde se véci vyvijeji stejné dobfe nebo |épe, nez jste si dokazali predstavit, a
problémy, které jste identifikovali, byly vyie$eny pozitivhim zplsobem (nemusi to byt ,rea-
listické", pokud nechcete). MlZete si vybrat jednu oblast Zivota (vyroba potravin, vychova
déti, bydleni, zivobyti nebo cokoli jiného), kterou budete zkoumat, nebo si jen predstavte, zZe
se projdete a vSimnete si, co v té budoucnosti je a jak se to dale vyviji.

Ve dvojicich nebo trojicich se podélte o nékteré napady - co si predstavujete, Ze by ve
vasi komunité mohlo byt. (5 az 10 minut).

3. Sdileni vizi, diskuse v plénu

Vratte se do celé skupiny a 5-10 minut v tichosti piSte a kreslete na spole¢ny papir
slova nebo obrazky, které ukazuji, co by podle vds mohla budoucnost obsahovat. At je to
zabavné a zcela libovolné podrobné nebo vizionarské!

Vénujte 10 minut spole¢nému pohledu na to, co jste vytvorili, a dejte kazdému prile-
Zitost vyjadrit se k nasledujicim otazkam: Co je na papife - co vase spolecna vize zahrnuje?
Jaké to bylo predstavovat si tuto budoucnost - co vas prekvapilo, co se vam libilo nebo
nelibilo?

Spole¢né se zamyslete nad tim, co je ve vasi spole¢né vizi. Redi vyzvy, o kterych jste
mluvili?

Existuji ptiklady projektd na ndrodni Urovni, které vyzyvaji ke spole¢nému vytvareni
predstav o budoucnosti (za &iroké Ucasti obéant). Finsko vyuzilo spoluprace s organizatory
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Svétového dne budoucnosti v rémci Projektu tisicileti a vyhlasilo 1. brezen finskym dnem
budoucnosti. Akce se konaji po celém Finsku, ve Skolach, obcich i firmach, kde se lidé zapojuji
do virtualni Rady budoucnosti a zkoumaji alternativni a Zadouci vize budoucnosti. K dispozici
jsou hry a zdroje (také v angli¢tiné), které podporuji vytvareni predstav o Zadouci budouc-
nosti: https://tulevaisuuspaiva.fi/in-english/

Priklady Gspésnych hnuti za lepsi budoucnost

I ve vzdélavani Ize vyuzit priklady dobré praxe, a to jako podnéty pro premysleni i
aktivity v praxi:

e Transition Network: pfibéhy mistnich komunit spolupracujicich na budovani socialné
odolnych nizkouhlikovych spolecenstvi https://transitionnetwork.org/stories/21-sto-

ries/

e Otevrena kniha socialnich inovaci: Metody a nastroje pro inovace pouzivané na celém
svété a v rGznych oborech - ve vefejném a soukromém sektoru, ob&anské spole¢-
nosti a v domacnostech, a to v prekryvajicich se oblastech jako je socialni ekonomika,
socialni podnikani a péce o zivotni prostredi: https://youngfoundation.org/wp-con-
tent/uploads/2012/10/The-Open-Book-of-Social-Innovationg.pdf

e Prikladem z Ceského prostiedi je projekt JSNS (dfive Jeden svét na Skolach): ,Kdo
jiny? Podporujeme mladé lidi, aby se aktivné podileli na pfibéhu svého okoli”. Inspi-
rativni pfiklady projektl jsou k dispozici online: https://www.jsns.cz/projekty/kdo-
jiny/kdo-jiny-/minule-rocniky

V téchto pfikladech Ize najit inspiraci a taky energii potfebnou k prevzeti odpovédnosti
za véci, které mize zménit jednotlivec, i za ty, na které je teba jit spole¢nymi silami. Aktivni
obc&anstvi mlZe mit mnoho podob, od tradiéni ,stranické" politiky, pfes aktivity ob&anské
spolecnosti, jako je Transition Network, az po oblansky aktivismus.

Zaveér

Vzdélavani pro budoucnost se nejlépe uplatni tam, kde jsou soucasné vyuzivany me-
tody transformativniho uceni. Schopnost predstavit si (zadouci) budoucnost je jednim z hlav-
nich pfedpokladl toho, Ze ji dosdhneme - Ze ve spole¢nosti nastane dlouho o&ekavany obrat
k lepSimu, a tim se zlepsi i nas osobni Zivot. Tento text je tak potfeba Cist jako soucast
pfibuzného textu vénovaného vzdélavani pro odpovédnou spotifebu (a transformativnimu
uéeni v jejim rdmci); ten je ovéem pro pfehlednost publikovan zvlast (Dlouha et al., 2021).

MysSleni budoucnosti je ovSem mozZno rozvijet také samostatné. Jde o perspektivu,
ktera v Ceském vzdélavacim systému bolestné chybi. Pravé s timto nedostatkem souvisi i
znacna cast jeho kritiky, tfebaze v ni je otdzka budoucnosti Casto implicitni, neuvédoméla.
Kde se vsak vzdélavani tyka pouze minulosti, déti a studenti se uci pouze reprodukovat mys-
lenkové vzorce a minulé praktiky; nedokazi pak byt aktivni a formovat spoleCensky vyvoj,
neumi zvladat rizika budoucich moZnych scénafd. Pokud se navic prosazuji romantické pred-
stavy o tom, ,jak to bylo kdysi®, mize byt vysledkem jisty fundamentalismus, ktery se pro-
jevuje nedlvérou ke véemu novému, a dokonce mize byt zneuZzivan politiky, jejichz osobni
piib&hy jsou s minulosti spjaty. Kvalitni vzdélavani pro budoucnost mize nejen oteviit novy
pohled na socialni moznosti, ale i prostor pro nové prilezitosti napfiklad ekonomické; pomohlo
by téz Zelit sou¢asnym vyzvam, bez éeho? se neobejdeme. Mezi nejdilezitdjsi z nich je tfeba
zaradit ty, které jsou spojeny s udrzitelnym rozvojem: klimaticka zména, spravedInost, lidska
préva a podobné&. Témto zmé&ndm musi &elit spole¢nost jako celek, ale svym zplsobem se
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s nimi musi vyrovnat kazdy z nas - idealné tak, Ze prispéje svym dilem k této ,napravé
svéta".

Podékovani

Clanek je jednim z vysledk{ projektu ,Vzdélani pro budoucnost" (TLO2000081), ktery
byl realizovédn s podporou Technologické agentury Ceské republiky v rdmci programu na pod-
poru aplikovaného spolecenskovédniho a humanitniho vyzkumu, experimentalniho vyvoje a
inovaci ETA. Centrum pro otézky Zivotniho prostfedi UK iniciovalo a uskutecnilo vyzkum tak,
aby jeho vysledky umoznily reflektovat programy kreativniho uceni a vzdélavani pro budouc-
nost narzené Spolec¢nosti pro kreativitu ve vzdélavani. Do nich byli aktivné zapojeni cetni
ucitelé a Zaci - za aktivni a podnétny pfistup vSech dékujeme!
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Technologické centrum, Oddéleni strategickych studii (vyhledové studie)
https://www.tc.cz/cs/o-nas/oddeleni-strategickych-studii

Asociace futurologt https://www.apf.org/

Guerilla Futures https://c4aa.org/2017/11/webinar-guerrilla-futures
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tion Principles Practices and Potential
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and enact the gift of human imagination by bringing together the inventive power
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pressive insight of the arts. http://imagination.ucsd.edu/index.html

The Center for Artistic Activism ,helps people use their creativity and culture to
effect power”. Decolonizing our imaginations for the future is essential for imagining
and effecting change.

Institute of Imagination https://ioi.london/

Future Day, annually March 1st http://www.future-day.org/
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