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Abstrakt

Text se vénuje konceptu permakultury ve vztahu k etablovanym teoriim environ-
mentalni vychovy (EV). Prehledové studie je zaloZena na vyzkumu pfiblizné 400 textl
z domécich i zahraniénich zdrojl. Texty byly vyhleddvany pomoci kli¢ovych slov: environ-
mentalni vychova/vzdélavani (teorie, déjiny, hodnoty), permakultura, vychova k ochrané
pfirody, vychova k péci o zivotni prostfedi, ekologickad vychova, globalni vychova, udrzitel-
ny rozvoj, Clovék a zivotni prostredi (Ceské zdroje); teorie EV, permakultura (zahrani¢ni
zdroje). V textu je pro zasazeni konceptu permakultury do teorii EV vyuzita vlastni typolo-
gie teorii EV (mikroteorie, teorie stfedniho dosahu, makroteorie, abstraktni filosofické a
etické teorie). Hlavnim zjisténim je, ze permakultura jako koncept se nachazi na periferii
teoretickych diskusi EV. Je prozatim spiSe nastrojem praktické EV (nejcastéji v podobé
metodik uvadéjici navody pedagogického vyuZiti zahrady v ramci EV), neZ soucasti teorie
EV. Podobnost permakulturniho konceptu byla nalezena zejména s globalni vychovou a
teoriemi mistné zakotveného uceni a zkusenostniho uceni. Celkové vSak permakultura neni
dostatecné sofistikovanym teoretickym konceptem, ale ma teoreticky potencidl. Jeji posta-
veni vzhledem k sou¢asnym dominantnim teoriim EV je spiSe marginadlni. V tomto ohledu
permakultura predstavuje vyzvu pro teoreticky vyzkum v pedagogickych védach.

Klicova slova

environmentalni vychova; permakultura

Abstract

The text deals with the concept of permaculture in the context of environmental ed-
ucation (EE). It shows the position of permaculture as a concept in the context of estab-
lished theories of EE. The review is based on library research of approximately 400 texts
from Czech and foreign library sources. The texts were chosen based on the following key
words: environmental education (theory, values, and history), permaculture education,
global education, education for environmental protection, education for the sustainable
development (Czech sources); theory of environmental education, permaculture (foreign
sources). A typology arising from this work is used to embed permaculture into EE theories
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(micro-theories, medium-range theories, macrotheories and philosophical and ethical theo-
ries) and is used in the text for framing the concept in the field. The main finding is that
permaculture as a concept lies on the periphery of theoretical discussions in EE, and at the
moment is more of a tool of practical EE (mostly in the form of manuals for using gardens
in EE) rather than a component of EE theory. The biggest overlap is between permaculture
and global education and theories of place based education and experience based educa-
tion. In general, permaculture is not a sufficiently sophisticated theoretical concept, but it
has theoretical potential. In this respect permaculture is a challenge for theoretical re-
search in educational sciences.
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Environmental education; permaculture
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1. Uvod

Hlavni vyzkumna otdzka badatelského projektu, jehoZz soucasti je predkladana pre-
hledova studie, zni: Do jaké miry m{ze permakultura slouzit jako zékladni nosny koncept a
systematicky ramec environmentalni vychovy? Vyzkumny design projektu ve stavajici po-
dobé po¢ité s realizaci dvou &asti vyzkumu. V teoretické roviné pljde o analyzu konceptu
permakultury s cilem ukazat realisticky misto, potencidl i limity permakulturniho pfistupu
v kontextu teoretického zazemi environmentalni vychovy. V navaznosti na tuto konceptu-
alni analyzu bude empiricky vyzkum s prvky tzv. akéniho vyzkumu zkoumat moznosti
tvorby a systematického vyuziti permakulturni zahrady a permakulturné orientovaného
vychovné-vzdélavaciho programu jako dvou ndstroji environmentaini vychovy.

Cilem predkladaného textu je vytvofit znalostni zdzemi pro feSeni prvni teoretické
Casti vyzkumu v podobé zodpovézeni dil¢i podotazky: Jaké je postaveni permakultury jako
konceptu vzhledem k etablovanym teoriim environmentalni vychovy?

ProtoZze vyzkumny projekt se snazi nalézt most mezi oblastmi védy, které nejsou
standardné spojovany (pedagogika, zemédélstvi), jesté predtim, nez budou predstaveny
hlavni zjisténi studia literatury, shrne Uvodni ¢ast zakladni informace o permakulturnich
principech a nacrtne predpokladané spojeni s tou oblasti pedagogické védy, ktera se vzta-
huje k environmentalni vychové. Tyto predpoklady jsou zaroven orientacnimi body pro
vyhleddvani relevantni literatury a informacnich zdrojd. Jsou tak uréujici pro &len&ni pod-
kapitoly shrnujici vysledky analyzy literatury, kterd predstavuje treti Cast studie. Protoze
oblast environmentalni vychovy predstavuje Siroké interdisciplinarni pole s mnozstvim
informaénich zdroji a proto, Ze zadkladni vyzkumna otdzka je formulovédna pomé&rné Siroce,
odborna literatura i informacni zdroje k tématu se zdaji byt témér ,,nekonecné". Z tohoto
dlvodu druhd &ast studie predstavuje metodu, pomoci niz bylo vyhledavani zdrojl pro
prehled provedeno vcetné reflexe jejich heuristickych omezeni. Treti Cast studie pfinasi
prehled hlavnich poznatkd umozfiujicich zasadit koncept permakultury do soufadnic teore-
tické vybavy environmentalni vychovy a na ni navazanych oblasti environmentalni filosofie,
sociologie a etiky. ZavéreCna Ctvrtd cast studie shrnuje hlavni zjiSténi a diskutuje je
s ohledem na potfeby dalSiho sméfovani vyzkumu.

Permakultura a pedagogicka véda

Pedagogické texty se shoduji jak v tom, Ze environmentdlni vychova patfi mezi
predni témata pedagogiky 21. stoleti (Horka in Prlicha, 2009b, s. 852-856; Hutchinson,
1996), tak v tom, Ze kladou dlraz na vyuZiti pobytu v pFirodnim prostiedi, nejéast&ji za-
hradé (napr. Moore 1995, Williams, Brown 2012) a tzv. zkusSenostni ¢i zazitkovou v;'/uku.1
Environmentalni vychova tvofi aktudlni samostatnou tematickou podoblast pedagogického
vyzkumu i praxe (srov. Horkd 2005, Cincera 2007, 2013a, 2013b, 2013c,. Machal 2007,
Leblovad 2012, Schovajsova 2010 atd.) disponujici i vlastnimi védeckymi casopisy (Envi-
ronmental Education Research, Journal of Environmental Education, ¢eska Envigogika).

Permakultura jako koncept byla sestavena v 70. letech 20. stoleti v Austrdlii a jejimi
autory jsou Bill Mollison a David Holmgren. K nam zacala pronikat v 90. letech téhoz stoleti
véetné relativné nedavnych prekladi (Holmgren 2006, Mollison 2012). Predstavuje vytva-

1Tzv. experience-based education, (Lewis & Mansfield & Baudains 2008), podle typologie ¢eskych
autorl mé k tomu nejblize asi dovednostné-praktickd metoda (Marak, Svec 2003, s. 91-104).
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feni trvale udrzitelnych systémﬁz, jez jsou vyuzivany nejen pro potravinové samozasobitel-
stvi, ale i jako cesta k sob&stacnosti obecné&. MiZe se jednat o sob&stanost potravinovou,
energetickou3, finan¢ni, apod.

Permakultura je holistickym systémem dotykajici se mnoha oblasti Zivota. Zakladatel
~evropské" permakultury Declan Kennedy hovofi o tom, Ze podle néj se pojem permakul-
tura rozsifil z plvodniho ,permanentniho zemé&dé&listvi* & biopéstitelstvi na cely Zivotni styl.
Z hlediska environmentalni vychovy je podstatné, ze v zdkladu permakultury stoji etika a
to etika environmentalni, jez uznava hodnotu kazdé zivé véci samu o sobé. Permakultura
neni zdaleka jen zahradnickou vé&dou, neni jen naukou o zplsobu jak se docilit idealu udr-
Zitelného Zivota. Je svétonazorem, etickym systémem.4 Z permakulturni etiky cely koncept
permakultury vychazi, na néj navazuje a z néj se rozviji jeji podoba a cile. Permakulturni
etika ma t¥i zakladni body. Tim prvnim je ,Péce o zemi*®, druhym ,Péce o lidi*® a tietim
~Omezeni populace a spotifeby". Permakulturni etika ma ambice prostoupit vSemi stranka-
mi Zivotniho prostiedi, spole¢nosti i ekonomickych systéml (Mollison, 2012, s. 3). Perma-
kulturni teorie i praxe se kryji s pozadavky environmentalni i globalni vychovy, jako je
napf.: zamezeni devastace Zivotniho prostfedi, péstovani Ucty k Zivotu, rozhodovani
v duchu ekologické etiky a principl trvalé udrzitelnosti, vzdélavani v souvislostech, diraz
na propojenost ¢lovéka, kultury a prirody, prosazovani zkusenostniho pojeti u¢eni (Horka,
2000, s. 47-52). Permakulturni etiku lze ztotoZnit s ekologickymi aspekty globalni vychovy
(v nasem prostfedi se tématu globalni vychovy vénuje napf. H. Horka, ze zahranicnich
autord Ize uvést. D. Selbyho a G. Pikea). Stejné jako ekologické aspekty maji prostoupit
vSemi prvky globalni vychovy (tj. obsahem), tak permakulturni etika ma prostoupit vSech-
ny aspekty lidské Cinnosti. Za klicovy se oznacuje systémovy pristup, nahrazeni konkuren-
ce spolupraci (kooperace), decentralizace, budovani ,zespodu nahoru", tvofrivé mysleni,
Ucta k druhym i sob&, schopnost souZiti s druhymi (dlraz na komunitu), odpovédnost,
schopnost tvorivé fesit problémy atd. (Mollison, 2012, s. 3). Zde se permakulturni pojeti
pfistupu ke svétu napadné kryje s doporucenimi mezinarodni komisi UNESCO ,Vzdélavani

pro 21. stol.“ z roku 1993 (Horka, 2000, s. 14)7. Permakultura, podobné jako globalni vy-
chova a ekosocidlni teorie vzdélavani (Bertrand, 1998), ma za cil (skrze design - promys-

2 Zde zdmérné pouzivame termin ,trvale™ udrzitelny systém, nebot se vyskytuje v publikacich pfed-
nich predstaviteld permakultury jako je napt. Bill Mollison. Zarover sém pojem ,permakultura (angl..
permaculture)" vznikl spojenim anglickych slov permanent a agriculture. Je to koncept poprvé formu-
lovany v 70. letech 20. stoleti v kontextu trvale udrzitelného zemédélstvi, ale jiz tehdy s ambici budo-
vani trvale udrzitelné kultury obecné. Nejen tedy , permanent agriculture®, ale zaroven znamena i
snahu o ,permanent culture®.

8 Permakultura pracuje s teorii ropného zlomu a jejim cilem je tedy ¢lovék nezavisly na fosilnich pali-
vech.

4 Jeden ze zakladatell permakultury D. Holmgren (2006) o sobé pide: ,Jsem hrdy na svou ateistickou
vychovu, v niz humanistické hodnoty zformovaly eticky ramec racionalniho svétonazoru®.

5 Péce o zemi (o pFirodu) spociva v zajisténi ochrany ekosystému tak, aby jeho ¢innost nebyla ohroze-
na. Pravé permakultura nabizi mnoha feseni, jak boj proti pfirodé a jejimu nic¢eni nahradit spolupraci s
prirodou a jak obnovovat poskozené ekosystémy.

6 Péce o lidi spociva v zajisténi jejich Zivotnich potreb, jako je voda, potrava, pfistfesi, oSaceni a po-
dobné. Clovék véak neni, podle permakultury, jen konzument, potiebuje také praktické a smyslupiné
zivotni vzdélavani, smysluplnou a naplniujici praci, mozZnost seberealizace a budovani vlastniho zazemi
a pratelské mezilidské vztahy. Témto oblastem se permakultura aktivné vénuje a snazi se pro né
hledat vhodna freseni.

"vVznikla zde doporuéeni 4 pilifl vzdélavani: udit se jednat (tvofivé zasahovat), udit se byt (rozvoj
osobnosti), ucit se poznavat (myslet) a ucit se zit spolecné s ostatnimi (spoluprace, komunikace...).
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lené a poucené navrhovani po vzoru pfirody) vytvofit ekologicky zdravé a ekonomicky
prosperujici systémy, jez jsou schopny zabezpecit své potfeby bez niceni pfirody a tim se
stat také dlouhodobé udrzitelnymi. J. Svoboda, jeden z propagatord permakultury v Cesku,
ji oznacuje za ,malou revoluci® a shrnuje permakulturu jako zodpovédny pristup ke svétu,
tvoFivy zplsob mysleni zalozeny na pozorovani. Je uvédomélym designem ménici soucasné
destruktivni formy, jimiz lidstvo zajistuje své potieby a vyuZivad nasi planetu, za zpUsoby
planeté i lidem prospivajici. Etické principy permakultury z{stavaji stejné na celém svétg,
meéni se pouzité techniky (Svoboda, 2009, s. 10).

S v&domim nutnosti kritického odstupu ke véem revolucim zUstavd zdrojem ,bada-
telského optimismu® v pokusu o systemati¢t&jsi aplikaci permakulturnich principl v roviné
pedagogické teorie i praxe skutecnost, Ze se koncept jiz osvédcil, tj. prokazal svoji funkc-
nost v rlznych oblastech. Permakulturni design (navrhovani dlouhodobé udrzitelnych sys-
témQ) ma dva zékladni kroky (Mollison, 2012, s. 5). Ten prvni se vénuje zdkonlm a prin-
cipim (idejim), jez Ize ptizpGsobit jakymkoliv klimatickym a kulturnim podminkam (takZze
je Ize oznacit jako globalni principy)8, tento krok je v roviné teorie, zatimco v druhém kro-
ku jde o praktické techniky (navody), jeZ jsou v rlznych podminkach a kulturach odli¥né
(ty Ize oznadit jako principy pro lokalni pouziti). Podle zastancl permakultury Ize vyuziva-
nim a kombinaci t&chto dvou krokt docilit funkénich, trvale udrzitelnych systémd. Dosdhne
se tim stav, jeZ Ize pfipodobnit terminu ,globalni multikultura®, jez mdZeme najit u H. Hor-
ké (2000, s. 60), kdy se nebude jednat o unifikovanou kulturu, ale o soubor kultur ucho-
vavajicich si mistni kulturni tradici.

Permakulturni pfistup v soucasné dobé stale dominuje predevsim snaze o trvale udr-
Zitelné zemédélstvi a z této oblasti pochazi prevazna vétsina odborné literatury a vyzkum-
nych projektd, véetné téch, které spadaji do oblasti pedagogickych véd (v této oblasti jsou
typické projekty studentskych farem, resp. Upravy $kolnich aredll stfednich a vysokych
Skol v USA na kterych aktivné participuji samotni studenti). Potencial permakulturniho
pfistupu se vSak zda byt vétsi a predkladany projekt si klade za cil zjistit moznosti a limity
jeho systematictéjsi aplikace na poli environmentalni vychovy. K tomuto postoji vede na-
vrhovatelku zjisténi, ze v permakulturnim pfistupu lze rozlisit tfi roviny: 1. Permakultura
vystupuje jako abstraktni svétonazor a hodnotovy systém pro udrzitelny rozvoj (Holmgren,
Mollison ad.) 2. Permakulturni principy nachdzi svoji aplikaci v roviné formovani socialnich
vztahd (terapie, pedagogické poradenstvi, kou¢ink). (viz nap¥. J. Fron&k 2012, nebo psy-
chologicko-pedagogické prednasky Tatiany Brodské s nazvem Liné a Setrné)
3. Permakulturni pfistup nachazi své uplatnéni pfi Upravach skolnich zahrad.

Na zakladé téchto Uvah jsem teoretickou vyzkumnou podotazku projektu - Jaké je
postaveni permakultury jako konceptu vzhledem k etablovanym teoriim environmentaini

v;'/chovy9 (EV)? - pro Ucely této studie rozvedla do téchto podotazek: Do jaké miry a ja-

8 Sem patii zejména: 1) Relativni umisténi (kazdy prvek je umistén ve vzajemném vztahu

k ostatnim); 2) Kazdy prvek vykonava vice funkci; 3)Kazda dlleZita funkce je zabezpetovéna mno-
hymi prvky; 4) Energeticky Usporné planovani (zénovani, vyskové planovani); 5) Dava se prednost
biologickym zdrojlim pred fosilnimi palivy (vyuzivani obnovitelnych zdrojd); 6) Kolob&h energie piimo
na misté (jak paliv, tak lidské energie); 7) Vyuzivani zrychlené prirodni sukcese; 8) Vyuzivani polykul-
tur a diverzity (rlznorodosti, rozmanitosti) vzajemné si prosp&&nych druhd v rédmci systému; 9) K
dosazeni nejlepsich vysledkl se vyuzivaji okrajové efekty a ptirodni vzory; 10)VyuZivani malych a
pomalych FeSeni; 11) Dani prednosti zaclefiovani pred oddélovanim; 12) Usmérfiovani sama sebe a
pfijimani zpétné vazby; 13) Pozoruj a jednej.

9V tomto textu ddvame zavérné prednost pojmu environmentalni vychova (EV), pred environmentalni
vychova a vzdélavani (EVV). Jsme si védomi, ze termin EVV se pouziva napfiklad ve strategiich (viz
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kym zplsobem se s pojmem permakultura pracuje v kontextu specializovanych publikaci
k teorii EV? Jaké teorie EV dominuji? Jaké je skutecné a mozné misto permakultury
v tomto spektru? PFed popisem vysledkl vdak predstavime zplsob, jakym byla provedena
rederée rlznych informaénich zdroja.

2. Metoda vybéru

Jak bylo zmin&no v Gvodu, informaénich zdroji a specializovanych publikaci
k tématu environmentalni vychovy je nepfeberné mnozstvi, zahrnujici spektrum rozpro-
stfené od abstraktnich filosofickych Gvah, pfes specializované monografie, encyklopedické
publikace a védecké ¢lanky, aZz po prakticky pojaté prirucky pro pedagogy nebo dokumenty
vzdé&lavacich instituci riznych Urovni po¢inaje rozsahlymi dokumenty ministerstva $kolstvi
a konce vzdélavacimi programy lesnich Skolek nebo brozurkami strfedisek ekologické vy-
chovy. Z tohoto mnozstvi textl rdzné kvality i rozsahu je tfeba uskute&nit vybé&r. Ackoli
existuji rdzné navody jak postupovat (napf. Spousta, 2003; Mare$, 2013; Sanderova,
2009, s. 76), kazdé téma je natolik specifické, Ze je tfeba vzdy znovu vymyslet konkrétni
postup (metodu) vybéru textd.

Domaci zdroje

Vyuzila jsem domdaci i zahrani¢ni zdroje. Pro rederdi domécich zdrojl jsem zaprvé
zpracovala prehled s pomoci odborné pracovnice knihovny Pedagogické fakulty MU a za
druhé jsem tematicky zpracovala Cesky specializovany Casopis Envigogika, ktery je publi-
kovan on-line a umoznuje tzv. fulltextové prohledavani. Pfehled z knihovny byl vytvoren
podle klicovych slov v Cestiné i anglictiné: environmentdlni vychova/vzdélavani (teorie,
déjiny, hodnoty), permakultura, vychova k ochrané pfirody, vychova k péci o Zivotni pro-
stfedi, ekologicka vychova, globalni vychova, udrzitelny rozvoj, Clovék a zivotni prostredi.
Anglické ekvivalenty: environmental education (theory, values, history), global education,
education for the relation to nature, education for environmental protection, education for
the sustainable development. Casové vymezeni zaznam{ bylo stanoveno od roku 1900 do
roku 2015. Zdroje byly omezeny na odborné ¢lanky, knihy, internetové odkazy, Souborny
katalog Masarykovy univerzity, Archiv zavéreCnych praci na MU, MZK - katalog Moravské
zemské knihovny v Brné, CASLIN - Souborny katalog Ceské republiky, ANL - Clanky
v Ceskych novinach, ¢asopisech a sbornicich, Ebsco. Vysledkem byl seznam 260 publikaci.

V druhé fazi jsem zpracovala c¢lanky hlavniho (a jediného) ¢eského Casopisu speciali-
zovaného na environmentalni vychovu Envigogika od jeho poc&atkd, tj. od roku 2006 do
soucasnosti tj. do roku 2015, resp. do 2. ¢isla roku 2015, protoze ostatni dvé Cisla nebyla
v dobé& psani studie dostupna na internetu. Vybér ¢lankl jsem provedla jednak na zakladé
klicovych slov (udrzitelny rozvoj, environmentaini etika, environmentalni vzdélavani, envi-
ronmentalni vychova, etika, evaluace, vzdélavani pro udrzitelny rozvoj, permakultura,
teorie environmentalni vychovy) a dale podle ndzvl v souhrnném seznamu ¢&lankd asopi-
su. Ke kazdému ¢lanku jsem precetla abstrakt a v pripadé, Ze informace v abstraktu uka-
zaly na uzSi souvislost se zkoumanym tématem, jsem zpracovala tzv. informativnim cte-

napfiklad Broukalova, L. (2011). Cile a indikatory pro environmentalni vzdélavani, vychovu a osvétu v
Ceské republice. Praha: Ministerstvo Zivotniho prostfedi Ceské republiky. Dostupné z:
http://www.mzp.cz/cz/cile_indikatory evvo_dokument), nebo i nékterych metodikach. Avéak vychova
v nasem pojeti zahrnuje v sobé organicky i vzdélavani. Proto, paklize fekneme environmentalni vy-
chova, myslime tim samozifejmé i environmentalni vzdélavani.
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nim (Sanderovda, 2009, s. 37) rychle cely &lanek. Vysledkem byl soupis 52 ¢asopiseckych
textd, prevazné studii, ale také recenznich stati a diskusnich p¥isp&vkd.

Zahranicni zdroje

Ze zahraniénich zdroji pro vybé&r jsem zvolila kombinaci prohledavani katalogu brit-
ské London School of Economics (LSE) a dvou hlavnich oborovych ¢asopist Journal of En-
vironmental Education (JEE) a Environmental Education Research (EER). Zdroje londynské
knihovny LSE jsem zvolila z dlvodd relativni dostupnosti. LSE je jednou z nejvétsich
z Brna relativné dostupnych svétovych knihoven specializovanych na oblast socidlnich véd.
JEE predstavuje pravdépodobné hlavni mezinarodni Casopis pro oblast environmentalni
vychovy vychazejici témér pll stoleti. Sezndmeni s jeho obsahem by mélo pfinést urcitou
celkovou znalost o tom, co se v oblasti environmentalni vychovy déje v celosvétovém mé-
Fitku. EER vychazi pres dvacet let a tvofi asi druhé mezindrodné ddleZité forum pro vy-
zkum v oblasti environmentalniho vzdélavani a vychovy.

Odborné texty v londynské knihovné jsem vyhledala podle predmétovych hesel
Jtheory of environmental education", ,permaculture®. Nasledné jsem prosla zhruba prvnich
250 bibliografickych odkazl sefazenych podle relevance k heslim odkazujicim na teorii
environmentalnich vzdélani a vSech 50 citaci, které se vztahuji k heslu permaculture. Z
téchto citaci jsem pro uUcely prehledové studie vybrala texty podle nazvu a s ohledem na
dostupnost on-line, tj. moZnost ziskani ke studiu dom{. ProtoZe jejich nejvétsi podil byl ve
dvou uvedenych casopisech a dale v Casopise Educational Philosophy and Theory (EPT),
rozhodla jsem se omezit vybér na tyto informacni zdroje, mj. s ohledem na redlné moz-
nosti ziskani textd.

Specializované Casopisy JEE a EER, které reprezentuji centra mezinarodni védecké
debaty v oblasti environmentalniho vychovy, jsem v3ak prosla jest& dvojim zplsobem.
Protoze mi jde o zasazeni konceptu permakultury do kontextu dominujicich teoretickych
konceptl v oblasti environmentalni vychovy, z obou &asopist (JEE, EER) jsem vybrala 20
nejétené&jsich &lankl, které by mély do znaéné miry odrazet klicovd témata a koncepty
prisludné podoblasti pedagogického vyzkumu. Casopis JEE, ktery vychazi delsi dobu, jsem
si navic prosla po rocnicich od r. 2009 do soucasnosti a vybrala texty, které mne zaujaly
nazvem a abstraktem s ohledem na celkové téma prace (zaméreni na teoretictéjsi texty,
texty k environmentalni vychové v raném détstvi a v primarnim Skolstvi, zahradam a dét-
skému zahradniceni). Soubor takto vybranych €lank{ obsahuje 90 studii ze ti nejdtlezit&j-

&ich oborovych &asopisg.°

Takto ziskany Siroky soupis priblizné 400 domacich i zahranicnich publikaci (260 z
reSerSe odborné knihovnice pedagogické fakulty + 52 Ceska Envigogigka + 90 zahranicni

Casopisy + zahranic¢ni ¢asopisy + nahodilé texty) jsem roztfidila v prvnim kroku podle na-
zvu do nékolika induktivné vytvorenych kategorii:

e Hodnoty a environmentalni hodnoty
e Teorie hodnot

e Permakulturni zahradnictvi. Pfirodni zahrady

10 7a jejich ziskani na LSE a dovezeni z Londyna, a také za pomoc pfi jejich zpracovani a porozuméni
dékuji M. Kudélovi a D. Janakovi.

http://www.envigogika.cuni.cz/ 7


http://www.envigogika.cuni.cz/

Envigogika: Charles University E-journal for Environmental Education ISSN 1802-3061

e Permakultura a jeji principy, permakultura a vychova, permakultura a spolec¢nost,
kultura, filozofie

e Enviro vychova obecné. Jeji principy, obsah, cile, historie
e Enviro vychova prakticky-navody, metodiky

e Filozofie pfirody. Pfiroda a kultura

e Teorie vychovy

e Ochrana pfirody — prakticka

e Globalni vychova, Vychova pro 21. stoleti

e Environment historie a environment obecné

e Ostatni

Uvedené kategorie pfihliZi k rozdilu mezi teorii (konceptudlni analyzy), empirickym
vyzkumem a praxi (metodiky) i mezi pedagogickou (vyuka, vychova) a mimo-
pedagogickou rovinou problematiky (ochrana pfirody, zemédélstvi), které se ve vyzkum-
ném projektu prolinaji. Uvedeny seznam kategorii je spiSe pracovni verzi ¢lenéni umoznuji-
ci rychlejéi orientaci v pomé&rné rozsahlém souboru texty.

Nasledné jsem z podskupin teoreti¢téjdich textl vybirala pomoci ndzvli nejslibn&jsi
prace z pohledu zaméreni studie, ke kterym jsem prochazela abstrakty a anotace, pfilezi-
tostn& prosla informativnim &tenim, tj. zpracovala jsem je stejnym zplsobem, jako texty
v ¢asopise Envigogika. Timto uzsim sitem pro&lo priblizné 150 textl, ze kterych vychazi
vysledny prehled. Oporou mi byly pochopitelné také relevantni texty, které jsem znala jiz
diive anebo je nalezla bez pomoci popsanych postupl. Existence takovych praci ukazuje
na meze zvolené metody, tj. ze nezachyti vSe, i kdyz pravdépodobné vétSinu podstatného.
Druhé omezeni je technického typu. Ze seznamu vytvofeného za pomoci knihovnikd neby-
lo mozné mit v dobé& psani prehledu k dispozici véechny vybrané texty. Rada kniznich pu-
blikaci neni on-line ani dostupna v brnénskych knihovnach. Na druhou stranu, protoze
v drtivé vétsin& pripadl jde o novou literaturu, alespoft urditou informaci v podobé anota-
ce, ukazky, abstraktu ¢i obsahu je mozné témér ke vSem publikacim najit. Vzhledem
k témto omezenim, ma uskutecnény prehled hodnotu tzv. systematického mapujiciho pre-
hledu (Mares, 2013, s. 430).

3. Vysledky

Podle vymezeni J. Prokopa v Pedagogické encyklopedii ,teoriemi rozumime skupinu
nebo soubor obecnych koncepci ¢&i predpokladl, které objasuji fungovani instituci (v na-
Sem pfipadé predevsim $koly), nebo objasfiuji prib&h procest (v nasem piipadé je to vyu-
¢ovani a uceni). Pfitom tyto koncepce a predpoklady musi byt dostatecné abstraktni, aby
je bylo mozné prenést a uplatnit rovnéz v jinych situacich nez téch, které poslouzili k jejich
formulaci.® (Prokop in Prlicha 2009b, s. 661) Podle citovaného autora jsou pfedmétem
teorie vychovy ,rtzné teorie, sméry a vychovné ideologie poskytujici fadu teoretickych
modeld a zplsobl mysleni o vychovném procesu." (ibid.). Prokop rozliuje v zasadé dva
typy téchto teorii: Prvni typ tvofi teorie vychovy pojaté prevazné jako filosoficka disciplina,
druhy typ predstavuji empiricky zaloZzené teorie vychovy (ibid.). Ideologicky aspekt teorii
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vychovy je obsazeny predevsim v teoriich prvniho typu, tj. ve filosofickych teoriich vycho-
vy, ale v mensi mife je pfitomny i v empiricky zaloZenych teoriich jako jakysi hodnotovy
horizont smyslu vychovy. Filosofické teorie vychovy jsou ¢asto odvozeny z vétSich a kom-
plexné&jsich filosofickych systém0 a ptipad environmentalni vychovy to také doklada. Ideo-
logickému tj. hodnotové zakotvenému a hodnoticimu aspektu pedagogické teorie vénuji
zvl&stni pozornost také daldi systematici teorie vychovy. V. Stverdk ve svém dile z obecné
a srovnavaci pedagogiky vy¢lefiuje otdzce formulace cild vychovy samostatnou kapitolu,
pfi¢emz jeho zadjmem neni ani tak definice n&jakych pedagogickych cilll, jako spi$ prehled
zakladnich kritérii, podle kterych jsou v rlznych pedagogickych pfistupech tyto cile formu-
lovény (srov. Stverdk 1999, s. 45-55). V pomé&rné neddvné monografické publikaci M.
Strouhala k teorii vychovy tvofi napéti mezi hodnoticim a nehodnoticim rozmérem této
pedagogické discipliny ztotoZzriované s napétim mezi filosofickym a védeckym vykladem
dokonce hlavni osu celého pojednani (Strouhal, 2013).

Aplikujeme-li na hodnotovy horizont environmentalni vychovy typologii soudobych
teorii vzdélavani Y. Bertranda, pak teorie environmentalni vychovy pfinalezi mezi tzv. soci-
alni teorie. Je pro né typické, ze ,se opiraji o princip, Ze vzdélani ma umoznit feseni pro-
blémd socidlnich a kulturnich i problému Zivotniho prostfedi." (Bertrand, 1998, s. 18) Podle
Y. Bertranda se autofi z oblasti téchto teorii zamérfuji na otdzky socialnich nerovnost, se-
gregaci, elitdFstvi, problémy Zivotniho prostfedi, negativni vliv technologii a primyslu na
kvalitu Zivota na Zemi. Cilem vzdé&lani je pFiprava 74kl na Fedeni t&chto problém{. Samot-
ny Bertrand se explicitné priklani pravé k tomuto typu teorii a pfiznacné je, Ze svoji knihu
konci angazovanou kapitolkou ,Za novou ekosocialni kompetenci* (Bertrand, 1998, s. 227-
228).11 O tom, Ze ekologicka v;'/chova12 patfi mezi dlleZité typy teoretickych smérd soudo-
bé pedagogiky, svédé&i rozsahld pedagogicka systematizace polskych autorl Kwiecinskeho
a Sliwerskeho z roku 2004 (Prokop in Priicha, 2009b, s. 665), ktefi tzv. ekologickou peda-
gogiku Ffadi mezi tfindct hlavnich proudd soudobé pedagogické reflexe.’® 0O vyznamnosti
environmentalni vychovy hovofi také v ¢eském kontextu pomérné rozsahlé heslo H. Horké
ve svazku Pedagogické encyklopedie (Horka in Priicha, 2009, s. 852-856) a také jeji zara-
zeni mezi prifezova témata v RVP ZV.

S vyuZitim uvedenych teorii o teoriich, tj. meta-teorii, miZzeme rozé&lenit soubor po-
rovnavanych textl podle miry obecnosti (empirické vs. filosofické teorie) do &tyi typd,
které jsem si pracovné nazvala takto: 1. mikroteorie jsou teoriemi zamérenymi na postupy
a navody predavani poznatkd, 2. teorie stfedniho dosahu“, 3. teorie ramujici EV celospo-

1 Bertrandova typologie obsahuje celkové sedm typt & proudl teorii vzdélavani. Kromé socidlnich
teorii to jsou spiritualistické teorie, personalistické teorie, kognitivné psychologické teorie, technolo-
gické teorie, sociokognitivni a akademické teorie.

12 Autorka této prehledové studie sama dava prednost terminu environmentalni vychova pred ekolo-
gickou vychovou. Nebot ekologickou vychovu chépe vice ptirodovédné zaméfenou, zatimco environ-
mentalni vychova ma v sobé vice akcentovany aspekty humanistické. Avsak pokud autor citovaného
textu, tak jak je tomu v tomto pfipadé, pouziva pojem ekologicka vychova, pouziva jej v daném kon-
textu autorka také.

Bsynteticka prace polskych autorll o sou¢asnych pedagogickych proudech a smérech predstavuje:
pozitivistickou pedagogiku, pedagogiku kultury, personalistickou, existencialni, naboZenskou, tzv.
novou vychovu, kritickou pedagogiku, antiautoritativni, emancipacni, interkulturni, ekologickou, nega-
tivni, postmoderni (Kwiecinski & Sliwerski 2004, cit. dle Prokop 2009: 665)

4 Pojem teorie stfedniho dosahu je inspirovan Mertonovym pojmem v souladu s interpretaci konceptu
teorie stfedniho dosahu jako teorie vysvétlujici uréitou omezenou oblast jevl (Zich 1996: 1313),

v nasem pfipadé environmentalni vychovy. Mertonova koncepce byla motivovana predevsim obha-
jobou plurality v oblasti sociologické teorie (Merton 2010: 66-116, zejm. 90, 94, 97).
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leCensky a globalng, 4. abstraktni filosofické a etické koncepce. Uvedené Ctyfi stupné abs-
trakce a Sife zabéru profiluji i odlisSné oblasti zajmu, ackoli hranice mezi nimi nejsou nepro-
pustné a v textech se témata i Urovné Casto prolinaji, a to predevsim v kniznich pfehledo-
vych publikacich. Kritériem pro zarazeni konkrétniho textu do jedné ze Ctyf kategorii byla
prevladajici charakteristika textu identifikovana autorkou pfi jeho Cetbé. PFitom hlavnim
délicim kritériem mezi texty prvni a druhé kategorie bylo zodpovézeni otazky, zda se jedna
o koncept fesici urcity problému uvnitf EV, nebo zda nabizi pohled na EV jako celek. Délit-
kem mezi druhou a treti kategorii bylo rozreseni otdzky, zda konceptualizace EV je cilena
na rovinu pedagogického procesu, nebo zda jde spiSe o tematizaci vzdélani jako takového
v kontextu environmentdlnich problém{ globalizovaného svéta a celospole¢enskych souvis-
losti environmentalniho vzdélani. Posledni ¢tvrtd oblast teorii se od makroteorii lisi posu-
nem tézisté reflexe EV od tematizace socialni funkce EV k jeji reflexi z pohledu ontologie
nebo filosofické etiky.

1. Mikroteorie EV

Mikroteoriemi EV oznacuji teorie preddvani poznatkd, ¢asto metodicky zamé&tené a
teorie procesu proenvironmentalniho jednani jednotlivcd i skupin. Jsou to teorie nejvice
vyuzitelné v didaktice EV, i kdyZ sami o sobé ramec didaktiky pfesahuji. Mikroteoriemi je
oznacuji za prvé proto, ze maji pfimy vztah k empirickému vyzkumu a Casto jsou obsazeny
ve studiich, které je testuji empiricky, ¢imz je prevadeéji z obecnéjsich vod pedagogické
teorie na pole EV. Tyto teorie jsou ¢asto na hrané mezi tim, co Ize nazvat empirickym vy-
zkumem a teoretickym vyzkumem. Snazila jsem se z téchto praci vybrat ty studie, které si
berou za cil skute¢né otestovat teorii a tim ji roz&ifovat. Druhym dlvodem je, Ze jsou to
teorie konkrétniho individudlniho jednani, at uZ je to uéeni nebo chovani Setrné k pfirodé a
Zivotnimu prostfedi. Maji tedy vztah k té nejkonkrétnéjsi roviné vzdélavaciho procesu.
Mohou byt pfitom zalozeny ve velmi abstraktnich predstavach o fungovani lidské psychiky

(napf. Winter, 2009), nebo determinantach lidského jednani.

Do mikroteorii fadim také reflexe vztazené k procesu uceni, roli ulitele pripadné i
rodi¢d a socialniho okoli, problematice hodnot apod., které nejsou zaloZené na empirickém
vyzkumu ale spiSe na odborné zkusenosti. Jejich ambici ani neni formulovat néjakou sys-
tematickou komplexnéjsi teorii, tvori jakési teoretické podhoubi ¢i prostredi, a nékdy i za-
rodky systematictéjsich, vétsich teorii a jsou tak vskutku mikroteoriemi ve smyslu neempi-
rického uchopeni problematiky. Tento typ textl je v reflexi EV &etny. Pro Géely prehledové
studie je neni nutné mapovat. Stézi je vSak Ize opominout a je tfeba je zminit alespon jako
urcity dlleZity typ textl, charakteristicky pro diskuse o EV, nebot to je zdaleka nejéast&jsi
typ teoretického uchopeni EV v textech vénovanych jak permakultufe a ekologickému ze-
médélstvi obecné, tak udrzitelnému rozvoji, ochrané zivotniho prostredi a globalnim rizi-
kdim, nebo ekologické filosofii. Slovo teorie se v&ak pro tyto rdznorodé reflexe zdd neade-
kvatni. Jsou to jakési teorie v zarodku, a proto je fadim mezi mikroteorie.

Mikroteorie jsou zarovef vyrazné nejrozsahlejsi oblasti teoretické reflexe environ-
mentalni vychovy. Pravdépodobné je tomu tak proto, Ze maji nejvétsi vztah k praxi (jed-
nou ze zajimavych praci zabyvajicich se tématem propojeni teorie a praxe je dilo F.
Korthagena a tzv. realisticky model vyuc“:ovénilS). Ostatné oblast metodickych textd a vylo-

> Tématu se vénuje Korthagenova kniha s nazvem Jak spojit praxi s teorii: Didaktika realistického
vzdéldvani uéiteld. Jeji shrnuti a kritické zhodnoceni pak pFindsi napf. studie oti$ténd v Pedagogické
orientaci (Janik, Slavik, Najvar, PiSova 2012). Korthagen (2012) kritizuje tradi¢ni pojeti ucitelského
vzdélavani zalozeného na modelu technické racionality. Jako efektivnéjsi ve snaze o propojeni teorie a
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zené prakticky a/nebo vyhradné empiricky pojatych praci je totiz zdaleka nejobsaznéjsi
oblasti publikaéni aktivity v rémci EV (zde uvedme jako ptiklad za vechny prikopnické
popularizacni prace biologa Karla Patoc':ky)16. Je pritom otazkou, jejiz zodpovézeni prekra-
¢uje hranice zajmu tohoto textu, zda se EV bez systemati¢t&jéi teorie (teorii) miZe Usp&s-
né dlouhodobé obejit nebo ne.

V oblasti mikroteorii miZzeme nalézt jak snahy o teoretické zakotveni metodickych
postupl EV (napt. Horkd, 1996), tak meta-studie obsahujici jak srovnavaci analyzy réz-
nych teoretickych pfistupd na vy$si Grovni obecnosti (napf. Payne, 2002), nebo kritické
vyrovnani s nimi (napf. Dillon, 2003) upozoriujici na obcasné opomijeni teorii v EV vy-
zkumu i na jednostrannou orientaci na skolni proces na ukor neformalnich forem vzdélani),
reflexe toho, jak se vyvijel vyzkum v oblasti EV a kam by bylo vhodné jej dal sméfrovat
(Walker, 2006), nebo systematické pojednani o chybach v reflexi EV i jejim praktickém
naplfiovani (Machal, 2012, 2013). Uréitou prehledovou ambici mé& usporadani textl
v syntetické publikaci predeviim severoamerickych, britskych a australskych autorl o vy-
zkumu v oblasti EV, resp. v jeji 5. ¢asti vénované vyzkumu vyukového procesu v EV (Ste-
venson & Brody & Dillon, Wals & 2013, s. 243-288). Jak z této publikace, jejiz ambici je
podat jakysi uceleny pohled na stav celého vyzkumného pole v oblasti EV, tak z prehledu
konkrétnich studii a dil¢ich publikaci je patrné, ze v oblasti mikroteorii vystupuji do popredi
CtyFi tematické oblasti zajmu.

Asi nejrozsahlejéi z nich tvofi teorie vztahl mezi védomim a jednanim, teorie posto-
jd. Rozsahlou &ast tohoto zajmu tvoii riizné modely pro-environmentélniho chovani a moz-
nosti jeho ovlivnéni vyukou. Nékteré jsou zaloZzené na sofistikovanych kvantitativnich em-
pirickych postupech (Lieflander, 2014; Schelly, Cross, Franzen, Hall, Reeve, 2012; Chao,
2012; Darner, 2012). Jejich vysledkem jsou rlizné slozitd schémata a diagramy zachycujici
empiricky namérené zavislosti mezi jednotlivymi proménnymi, které intervenuji do formo-
vani environmentélnich postojd a vysledného jednani. Vysledky téchto vyzkumd slouzi
k navrhovani a Upravam teoretickych modell funkci vyuky vzhledem k jednani. Jiné se
zaméruji na osobu ucitele (Vystréil Markova & Horka, 2013; Horackova, 2015; Horka,

praxe navrhuje pro ucitelské vzdélavani koncept tzv. realistické vyuky, rozvijeného v 80. letech 20.
stoleti ve vyuce matematiky, kdy jsou matematické poznatky budovany na zakladé praktickych zku-
genosti a problémd. Korthagen kritizuje i samotné pojeti teorie pfiznaéné pro technickou racionalitu,
na niz stoji tradi¢ni ucitelské vzdélavani.. Toto pojeti je reprezentovano Platbnovym chapanim znalosti
jako epistémé budujici védéni jako strukturu obecnych tvrzeni pracujicich s abstraktnimi pojmy a
vztahy mezi nimi. , Tato struktura predstavuje teorii, ktera ma - aplikovana do konkrétniho kontextu —
potencial popisovat, vysvétlovat a predikovat fenomény redlného svéta." (Janik, Slavik, Najvar, PiSova
2012). Avsak realistické ucitelské vzdélavani stoji na strané Aristotelova pristupu ke znalosti jako
fronésis. Védéni je praktickou moudrosti stavici své znalosti na konkrétnich jednotlivostech a jejich
kontextech. ,Zatimco v tradi¢nim modelu se postupuje od teorie skrze jeji aplikaci k praxi,

v realistickém modelu se jde cestou od praktickych zkusenosti k budovani vlastnich konceptualnich
schémat, které osvétluji praxi a poskytuji predpoklady spojiti s teorii.™ (Janik, Slavik, Najvar, PiSova
2012). Dal$im dllezitym pojmem, se kterym Korthagen pracuje, jsou gestalty, vnitFni entity uréujici
chovani uéitele v rlznych situacich. Je to souhrn zajmd, potieb, hodnot, vyznam{, preferenci, pocitl a
tendenci k jednani jedince. Tradi¢ni ucitelské vzdélavani neumi do t&chto gestaltd proniknout a docilit,
aby se prednasené teorie mohly stat soucasti gestaltl a projevit se pak v uditelové praxi. Postupu od
neuvédomovanych gestaltd k uvédomélému porozuméni (k jejich reflexi) fika Korthagen schematiza-
ce. ,Prostfednictvim schematizace se u student( uéitelstvi utvareji mentalni struktury nové povahy,
vice kognitivni nez afektivni, a vice uvédomované.™ (Janik, Slavik, Najvar, PiSova 2012).

6 RNDr. Karel Patocka narozen 2. 7. 1915 v Brné. Pracovnik katedry pFirodopisu pedagogické fakulty,
biolog. Popularizacni prace v oboru: Na&s les; Kouzla s rostlinami; Kouzla se zviraty; V pfirodé se ne-
nudim; Povidej mi sedmikrdsko.
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1997; Kunz& Shuman & Ham, 1997; Karaarslan & Ertepinar & Sungur 2013; Pe'er &
Goldman & Yavetz, 2007) a charakterizuje je spiSe kvalitativni pfistup. Celkové je
v mikroteoriich EV jasny posun od znalosti k dovednostem, konstatovany jiz témérf pred 20
lety (Jensen & Schnack, 1997), ktery odpovidd vySe uvedenému ramovani teorii EV
v rdmci Bertrandovi typologie a nechybi i studie k obecn&j&im kategoriim dlleZitym pro
zkoumani environmentalnich postojl jako je napf. ,environmentdlni senzitivita® (Chawla,
1998) apod. Nikoli bez zajimavosti je zjisténi, Ze vyzkum procesu uceni se v oblasti EV
témér vyluCné soustfedi na institucionalni rdmec Skoly a spise vyjimkou (Leppanen &
Haahla & Lensu & Kuitunen, 2012; Green, 2015) je zkoumani téch nejpfirozenéjsich a zda-
leka nejstarsich forem uceni v rodiné nebo komunité, které jsou ve vyzkumu EV spiSe po-
zadim, prostfedim, né&¢m vné&j$im, co se nechavé pravd&podobné sociologdim, psycholo-
glim a antropologlim. Zda jsou pfi¢iny tohoto stavu metodologické, -tj. jednodude v tom,
Ze je daleko snadnéjsi délat vyzkum ve Skole, kterd ma jasné hranice, jasné vymezené
role, respondenti jsou roztfidéni a v pripadé ochoty vedeni Skoly k vyzkumu také snadno
presvédceni k participaci na vyzkumu - nebo ma uzavirani pedagogického vyzkumu do
institucionalnich ramct $kol a daldich vzdé&lavacich organizaci néjaké hlubgi pficiny, jde
mimo ramec této studie.

Samostatnou oblast zajmu predstavuje evaluace EV. Tato oblast se nepochybné
konstituovala v souvislosti s potfebami statni spravy v oblasti Skolstvi, ale i samotnych
aktérl edukace mé&fit a diky tomu nejen kontrolovat, ale i zvy$ovat kvalitu Skolstvi (v téch-
to intencich viz napf. Zelezny 1999). Nicméné celd podoblast se odviji od obecnéjsich defi-
nic smyslu a cile EV, ¢imz minimalné ¢ast praci z této oblasti prekracuje ramec technickych
metodik smérem k teorii hledajici smysl a vyznam EV a kladou si obecnéjsi teoreticko-
metodologické otazky. Mezi takovéto teoretiCtéji zamérené text lze v Ceském prostiedi
zatadit napf. reflexe pojmd vzdélavaci kvalita a kompetence J. Dlouhé (Dlouhd, 2009),
neprehlédnutelna je série studii J. Cincery (Cincera 2008a, 2008b, 2008c, 2009, 2011;
Cincera & Kulich & Gollova, 2009; Cinéera & Gilar & Sokolovi¢ova, 2010), pFicemz autor je
zapojen jak do procesl tvorby vzdélavaci politiky (viz Broukalovéa a kol. 2011), tak do kon-
krétnich evaluaci (napf. Cinéera, 2008b). Debata nad indikatory viak zahrnuje daleko $irsi
pole autor(, ktefi napt. na zakladé empirického vyzkumu formuluji poZadavky na spojeni

evaluaci EV s problematikou méfeni promény postoji a hodnot (Janouskova & Hak &

Marsak & Pachmanova, 2010). Ze sledovanych zahraniénich zdroji vystupuje do popte-
di metodologickd debata o celosvétové pouzivané skale méreni pro-environmentalnich
postojl, kterd vznikla v 70. letech (Dunlap & Van Liere, 2008; Dunlap, 2008). Textd zalo-
zenych na empirické evaluaci, které obsahuji mensi nebo vétsi presah k obecnéjsim otaz-
kam cild a smyslu EV, je nepoditané.

Velké téma mikroteorii predstavuji vhodné nastroje EV. Urcité teoreticky zakotvené
prehledy nastroji prinaseji v ¢eském kontextu publikace J. Cincery (2007, s. 59-90) a A.
Machala (2007). Z pohledu permakulturniho pfistupu je podstatné, ze zdaleka nejroz-
sahlejsi oblasti je konceptualizace zahrady jako vychovného a vyukového prostiedku. Tato
oblast EV zna své konkrétni aplikace permakulturnich principd (Gundersen, O’ Day, 2008),
celkové vak tuto oblast chrakterizuje rlznorodost pristupt odhledné toho, co a jak Ize
v pfipadé zahrad v EV zkoumat (Blair 2009, Skinner, Chi & The Learning-Gardens Educati-
onal Assessment Group 2012, Mansfield, Baudains 2008). Je také zifejmé, ze predmétem
systematického zdjmu je tato oblast jiz desitky let (Moore 1995) a také tato oblast je cha-
rakteristickd neoby&ejné velkym mnozstvim metodicky a prakticky zamé&Ffenych textd, kte-
ré vyrazné prevazuji nad teoretickym rdmovanim.

Vedle zahrady mlZeme nalézt teoretické uchopeni tzv. zaZitkové pedagogiky, spoci-
vajici pfedevsim v rlznych pobytech v pFirodé (napf. D Amato, Krasny 2011), teorie vyu-
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Ziti her (Cutter-Mackenzie, Edwards 2013) ¢&i p¥ib&h( (Janouskova, Kukal 2008) predevsim
v ranném détstvi, Casté je také vyuziti projektové metody, ktera vyhovuje posunu od aka-
demickych k praktickym dovednostem. Své misto ma také reflexe vyuziti védy a techniky
(napf. moderni technologie ve vyucovani atd.) v EV v konkrétnim napf. Skolnim provozu
(napF. Payne 2006b, Cinéera 2014) nebo v $ir&im kontextu socidlniho uceni (Dlouhd, Za-
hradnik 2015).

Ctvrtou vyraznou oblasti mikroteorii EV rozvijenou v poslednim dvacetileti jsou kon-
cepty tzv. mistné zaloZzeného vzdélavani (place based education). Také zde je celad fada
Cisté empirickych pfipadovych studii (napf. Howley A., M. Howley, Camper, Perko 2011;
Russ, Peters, Krasny, Stedman 2015), které vsak maji své SirSi teoretické zazemi bud'
v psychologické teorii (Kudryavtsev, Stedman, Krasny 2012), nebo v dalSich spiSe sociolo-
gicky zalozenych konceptech, jez propojuji ekologické a komunitni aspekty (viz Smith
2013). Toto pojeti ma své zastoupeni i v Eeské odborné literature k EV (napf. Havljova,
Foltyn, Charvatova 2012, Dlouha 2013). Uvedené podtéma EV vykracuje z rdmce propfi-
rodné orientované vyuky k $iteji pojatému prostiedi. Studie (Havlljova, Foltyn, Charvéato-
va 2012) ukazuje, ze mistné zakotvena vyuka ma paradoxné nejvétsi potencial pravé
v regionech, kde do3lo z rlznych ddvod( k pretrhani vazby a tradice, pfic¢emZ namisto
ochrany pfirody v tradi¢nim slova smyslu se autofi zaméruji na kulturné historické dédic-
tvi, kde napf. krajina mizZe predstavovat jednu z jeho soué&asti. Mistné& zakotveny pristup
je tfeba odlisit od konceptu EV pro urcity region (zemi, kraj, mésto, obec), protoze takova-
to koncepce nemusi vibec byt mistné zakotvend v onom specifickém slova smyslu kultiva-
ce smyslu pro misto (to doklada napf. dobfe zpracovana koncepce pro hl. mésto Prahu
(Kazmierski, Svobodova 2005). Tato posledni podoblast zdjmu mikroteorii, které EV zasa-
zuje do konceptu mista zahrnujiciho nejen prirodni prostiedi ma své prirozené pokracovani
v Urovni teorii, které EV ramuji v Sirokych socialnich, politickych a ekonomickych souvislos-
tech a diskutujeme je ve treti podkapitole ramujici EV celospolecensky a globalné.

2. Mezoteorie (teorie EV stiedniho dosahu jako teorie ,,0o" EV)

Zatimco mikroteorie jsou teoriemi ,uvniti* EV jakymisi stavebnimi kameny EV, me-
zoteoriemi jakozto teoriemi stfedniho dosahu minim teorie ,0" EV. Mezoteorie predstavuji
rozdilné principy pfistupu k EV jako celku. V soucasnosti existuji i v Cestiné dostupné typo-
logie ptistupd k EV jako celku, pfi¢emz kli¢ovym autorem t&chto reflexi je jiz vicekrat cito-
vany J. Cinlera (srov. napf. Cinéera 2006; 2007, s. 16-58; 2008; 2009; 2013a), Ceska
teoreticka reflexe EV jako celku se vSak datuje minimalné od poloviny devadesatych let 20.
stoleti, kdy byly publikovany pilotni prace H. Horké (Horkd 1993, 1996), které vsak ne-
vznikaly v intelektudlnim vakuu (viz napr. Nosek a kol. 1979, Koci a kol. 1986)

Za pomérné reprezentativni prehled soudobych mezoteorii, ktery pfrinasi celou radu
pohledll na EV jako celek z rliznych hledisek (regionalni, filosofickd a metodologicka, inter-
disciplinarni, z pohledu rdznych rovin spravedinosti jako je environmentalni, ale i socialni -
rodova, etnickd, z pohledu kulturniho kontextu, z pohledu implementace verejnych politik,
apod.) miZeme povaZovat rozsahlou publikaci (Stevenson, Brody, Dillon, Wals 2013), kte-
ra se snazi v 51 pfispévcich riznych autorl a autorskych tym{ (pochazejicich z 15 zemi
Sesti kontinentl, vétsinou vdak z anglofonniho svéta) pfinést podstatné pohledy na EV
strukturované do deviti sekci. Urcitou slovensko-cCeskou paralelou je multioborové pojata
kolektivni publikace (Andreotti, Burjan, Cinéera, Gallayova, Hip$, Huba, Kagawa, Krajhan-
zl, Labasova, Machal, Medal, Pilarikovd, Selby 2015) Soucasti konceptualizaci EV jsou i
pokusy o teoretické syntézy. Napf. Cole (2007) se snazi o propojeni kritické teorie, inklu-
zivni pedagogiky a mistné zakotveného uceni a vychovy.

Jak z prehledovych publikaci, tak z dal$ich zdroji zahrnutych do uskute¢n&ného pre-
hledu vyplyva, ze jednim z klicovych témat soucasnych mezoteorii je koncept kurikula
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EV(Payne, 2006). Kurikulum je pfitom spise ohniskem, ve kterém se protinaji rizné nazo-
ry, nez ze by vyzkumnici v oblasti EV smérovali k jednotné koncepci, ackoli i tyto hlasy
bylo moZné v minulosti zaslechnout (Walker, 1997). Koncept kurikula je diskutovan i kriti-
zovan napf. v souvislostech kritické pedagogiky (Payne, 1999; Walker 1999), po roce 2000
dochazi k posunu ke koncepci udrzitelnosti (napf. Gough & Scott. 2001), ale vynofuje se
fada dalSich perspektiv (napf. diskuse nad pojmem pfirody v kurikuldrnich dokumentech
(St. Maurice, 2006) Urcitym shrnutim svétové debaty je prehledova studie Lotz-Sisitka,
Fien, Kelthoilwe (2013) v citované kolektivni publikaci (Stevenson & Brody & Dillon & Wals,
2013), pro Cesky kontext je relevantni Cincerllv komentar prijatého vlddniho konceptu
(Cincera, 2011) nebo kolektivni dilo (Leskovcova & Matouskova Prylova & Palacka, 2012).

3. Makroteorie (teorie ramujici EV celospolecensky a globalné)

Teorie ramujici EV celospoleCensky a globalné (makroteorie) tvofi treti typ teorii en-
vironmentalni vychovy. Témto teoriim dominuje makroperspektiva, v niz je vzdélani obec-
né a EV speciadlné vnimano jako soucast Sirsich spoleCenskych konfiguraci. Netradi¢ni pfi-
stup predklada Krasny a Roth (2010), ktefi uvazuji o EV nikoli jako o pfipravé na (budouci)
jednani, ale jako soucast samotné environmentalni praxe, jako konstitutivni prvek socio-
ekologického systému.

Vétsina teorii tohoto typu je charakteristicka tim, Ze se na EV diva z jesté Sirsi per-
spektivy. Neprehlédnutelnou a dominantni oblast téchto teorii predstavuje vychova
k udrzitelnému rozvoji rdmované konceptem globalizace (Horka 2000, 2005). Téma udrzi-
telného rozvoje v EV by bylo pfedmétem na samostatnou srovnavaci studii, je zachyceno
v nesCetnych textech implementace soudobé vzdélavaci politiky. Pokus o pfehled v réamci
podkapitoly této mapujici studie tedy bude vzhledem k Sifi tématu udrziteIného rozvoje
nutné neudplny (urcity pokus o zachyceni debaty viz (Leal Filho, 2011)).

Pro Uclely této studie je podstatné védét, ze z pohledu rozvoje teorie EV tento typ
teorii (makroteorii) charakterizuje urcity posun od ochrany pfirody k SirSimu humanismu
(Strife 2010), pficemz reflexe té&chto zmén je reflektovdna v rlznych dil¢ich pracich od
konce 90. let 20. stoleti (napf. Bamford 1999, Smyth 2006, Dlouha, Dlouhy 2014). Ram-
cem tohoto typu teorii neni nic mensiho nez role vzdélani v soudobém svéte, pricemz se
tomuto problému s ohledem na pojem trvalé udrzitelnosti vénuje systematickd teoreticka
pozornost (za vSechny napf. monotematické Cislo Casopisu Educational Philosophy and
Theory: Bosselmann 2001, Luke 2001, Padella 2001, Peters 2001).

4. Filosofické a etické teorie EV

Ekologicky orientovana filosofie dnes tvofi samostatnou podoblast filosofického vy-
zkumu a méa své relevantni zastupce i v ¢eském a slovenském prostredi (J. Smajs, S. Ko-
marek, E. Kohdk, V. Cilek, B. Binka, E. Visfovsky ad.). Nelze nezminit z oblasti environ-
mentalistiky praci H. Librové, nebo ze sféry ekopsychologie J. Krajhanzla. V naSem prehle-
du nas ale zajimaji specializovanéjsi prace, které aplikuji filosofické a etické koncepce na
EV pfimo a je to jejich hlavnim cilem, nikoli pouze jako pfidavkem k samostatné stojici
filosofii ¢i etice. I v této ,rezidudIni® verzi filosofické a etické teorie EV z{stavaji témi ne-
jobecnéjsimi koncepcemi EV, které budto EV zasazuji do urcité Sirsi filosofické a/nebo etic-
ké koncepce, nebo vyuzivaji filosofickych postupd pro vyzkum v oblasti EV.

Z hlediska pedagogiky jsou dileZité prace filozofa J. Smajse rezonujici ndsledné také
napf. v pedagogickych textech H. Horké. Smajs hovofi o kopernikdnském obratu védy,
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zd@razfiuje jeji socidlni funkci, jez bude rozhodovat o preziti lidského druhu, kultury. Ko-
pernikansky obrat predstavuje biofilni'’ duchovni orientaci kultury, nastup biofilniho para-
digmatu (Smajs 2013). Na cesté této promény je nutnd zdsadni proména vzdélavaciho
procesu, jeho biofilni orientace (Smajs, 2007, 2013; Horkd, 2005, 2013) .

Ackoli existuji prace, které se snazi o celkové zaramovani EV ve filosofickych deba-
tach (Dlouha, 2006a), doménou filosofickych teorii EV je prakticka filosofie neboli etika. I
zde existuji systematictéjsi prehledy (napf. Dlouha, 2007), avSak zdaleka nejcastéjsSim
pfistupem je vyuziti koncepce jednoho konkrétniho myslitele a jeji aplikace na problémy
EV. Mezi komentovanymi mysliteli jsou nejen ti, ktefi jsou zaroven uznavanymi ,ekofiloso-
fy", jako napf. A Naess (Binka, 2007), A. Leopold a J. Muir (Goralnik & Nelson 2011) nebo
predstavitelé biocentrické etiky A. Schweitzer A P. W. Taylor (Binka & Labohy 2010), ale
také autofi, ktefi se o environmentalini problémy nezajimali bud’ vibec, nebo spige jen
okrajové: S. H. Schwartz (Binka & Cinc¢era & Cerny, 2015), J. Dewey (Dennis & Knapp,
1997), E. Levinas (Hardy, 2002), Heidegger a Kiekegaard (OlSovsky, 2011). Z ceskych
filosofl pak klasikové filosofie vychovy Komensky (Dlouhd, 2007b; Sedlacek, 2007; Sedla-
Cek, 2011) a Patocka (Dlouhda, 2006b).

Druhou oblasti je aplikace filosofickych postupl v rdmci EV nebo na nékteré dil&i
problémy EV. Jednim z takovych dil¢ich, ale filosoficky nosnych problém{ je otdzka vyuziti
modernich technologii v EVV (Payne, 2006) nebo problém komplexity v EV plynouci
z prlrezovosti tématu Gonzalez-Gaudiano (2001). A. Stabels vénuje pozornost otdzkdm
jazyka a naraci EV (Stables 1999, 2001, 2006). Urcitou podoblasti vyuziti filosofie je obha-
joba uZitecnosti obecnych filosofickych postup( (spekulace) pro EV jako celek, predev&im
pro ukaznénou praci s pojmy (Dlouha, 2009b; Vladykova, 2015), ale také pro rozvijeni
teoretické senzitivity pro pfedmétnou problematiku, at jiz je ji pfiroda nebo proces uéeni
se o ni a formovani pfistupu k ni (Payne, 2013; OlSovsky, 2013).

4. Shrnuti

S ohledem na zakladni rozdéleni teorii vychovy na empirické a filosofické (Prokop,
2009 in Prlicha, 2009b) jsem si teoretické pristupy k EV rozélenila podle miry obecnosti
(abstrakce) a Sife zabéru do Ctyr podoblasti, které jsem si pracovné nazvala: mikroteorie,
mezoteorie (teorie stfedniho dosahu jakozto teorie ,0" EV), makroteorie (ramujici EV celo-
spoleCensky a globalné), filosofické a etické teorie EV.

Uskutecnény prehled ukazal, ze zdaleka nejrozsahlejsi oblasti jsou koncepty, které
jsem nazvala mikroteorie. V jejich ramci dominuji Ctyfi tematické oblasti: (mikro) teorie
postojl zkoumajici vztah mezi védomim a jednadnim; teorie rlznych ndstrojd EV, pricemz
rozsahlou podoblast tvofi téma zahradniceni; teorie tzv. mistné zakotveného uceni, ktera
ze zaméreni EV na pfirodni prostfedi rozsifuje svoji perspektivu smérem k socidlnimu pro-
stfedi a kulturnimu dédictvi; zvlastni kapitolu tvofi evaluace EV.

Zatimco mikroteorie jsou teoriemi ,v EV", mezoteorie jsem si vymezila ramcové jako
specializované teorie ,0 EV". Témto teoriim dominuje koncepce kurikula, ktera nepredsta-
vuje ani tak né&jakou pFevladajici teorii, jako spide dllezité ohnisko zajmu, ve kterém se
protinaji riizné pohledy o tom, jak by méla byt EV jako celek koncipovana.

' Tzn. ,Zivotu prejici®.
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Teorie ramujici EV celospolecensky a globalné (makroteorie) jsou treti podoblasti.
Jejich cilem neni nic mensiho, nez urcit Ulohu vzdélani v souCasném svété. Dominantnim
pojmem této oblasti je ,udrzitelny rozvoj" a zasazeni EV a vzdélani jako celku do konceptu
globalizace. Tato oblast teorii je neobycejné rozsahlad. Mohutnost této oblasti ukazuje na
dilezity posun EV od ochrany pfirody k $ir&i humanistické perspektivé.18 Je vsak tfeba mit
na paméti, Zze nejde o néjakou teorii, ale skute¢né Siroce vymezenou ideologickou perspek-
tivu. V uvedené podoblasti se Ize setkat i s teoriemi, které se bez odvolavani na udrzitelny
rozvoj obejdou a jednoduse zkoumaji EV jako soucast socio-ekologického systému.

V podobilasti filosofickych teorii EV v plném slova smyslu Ize najit dva zakladni pfi-
stupy. Tim prvnim je pouzivani vysledkd filosofické etiky na poli EV plynouci z toho, Ze EV
je silné normativné zakotvena disciplina. Druhym typem filosofické reflexe je vyuZiti filoso-
fickych spekulativnich postupl a pojmu pFi Feseni dil¢ich konceptudlnich otdzek EV, at uz
se jedna napf. o vyuziti postupl fenomenologie na poli EV nebo o analyzu jazyka EV.

5. Zaver a diskuse

AcCkoli pouzitd metoda vybéru ma sva omezeni, spocivajici zejména v selektivnim
vyb&ru zdrojl, jejich pfevazné informativnim zpracovéni a pomérné Gzkému zaméfeni
prehledu, presto je mozné na jeho zdklad& formulovat nékolik zav&rd. Domnivam se, Ze i
pres svou neuplnost poskytuje prehled adekvatni predstavu o klicovych tématech a do
urcité miry i autorech v podoblasti teoretického pedagogického vyzkumu EV, coZ je ne-
zbytny predpoklad jakékoli dalsi aplikace konceptu permakultury (a vlastné jakéhokoli
konceptu) v této roviné.

Uskuteénéni prehledu napomUize identifikovat kli¢ové teoretiky. S ohledem na &esky
kontext miZeme Fici, e teoretické uchopeni EV se zde systematicky rozvijelo v 90. letech
20. stoleti a navazovalo na snahy predchozi dekady. Klicovymi autory jsou H. Horka a A.
Machal. Prace A. Machala jsou vyrazné prakticky orientované, do oblasti teorie presahuji
predevsim v pfilezitostnych reflexich pouceného praktika, teorie vSak neni jeho cilem. Tex-
ty H. Horké z poloviny 90. let predstavuji pilotni pokusy o systematické zardmovani envi-
ronmentalni vychovy zprvu pojaté Uzeji jako ekologické vychovy, pozdé sifeji jako vychovy
globalni. Zatimco Machalovy reflexe bychom mohli prifadit blize k p6lu empirickych teorii
EV, prace H. Horké pristupuji k EV z Sirsi perspektivy, pfinaseji abstraktnéjsi reflexi a maji
relativné bliz k filosofickym teoriim EV.

vV

po roce 2000. Z uvedeného prehledu vystupuji do popredi texty J. Cinéery a J. Dlouhé. Pro
prace obou autorl je charakteristické, Ze neuvadi nové pole pedagogického vyzkumu (coZ
bylo roli textd 90. let), ale piéi specializované studie v jejich ramci, at uz prehledové nebo
dil¢i. Ackoli jsou oba aktivni de facto ve vSech Ctyfech uvedenych stupnich teoretické re-
flexe, analyzy Komenského, PatocCky, environmentdlni etiky nebo pojmova analyza J.
Dlouhé ukazuji jeji relativné vétsi zastoupeni v oblasti filosofické teorie, zatimco cetné
prace Cincery v oblasti evaluace EV a systematizace paradigmatickych pfistupl v EV jej
vztahuji relativné vice k empiricky zaloZené teorii.

8 Dfive znamenala environmentalni vychova v podstaté totéz co ekologicka vychova. Také byl pro ni
Casto tento pojem pouzivan. Byla chapana spise cCisté prirodovédné, majici velkou spojitost s ochranou
prirody. V dnesni dobé se dava prednost terminu environmentalni vychova. V tomto nazvu Iépe rezo-
nuje prijimany fakt, Ze Zivotni prostiedi ma také kulturni a socialni souvislosti a aspekty.
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Vzhledem k Sifi vyzkumného pole, bylo by zkreslujici z uskute¢néného prehledu vy-
vozovat podobné zavéry, kterych jsem se odvazila pro ¢esky kontext. Zadna vyraznd po-
stava jednoznacné nevycniva, kazdy kontinent jich ma celou fadu, a také kvalitativni ne-
soumé&fitelnost a rlznorodost témat EV znemoZfiuje dat jednoznaéné stanovisko. To je
nepochybné dédno omezenosti ,metody" a prozatimni detailni neobeznamenosti autorky se
svétovou debatou.

S ohledem na koncept permakultury je mozné formulovat také nékolik zavérd. Tim
prvnim je, ze permakultura je koncept na periferii teoretickych diskusi EV. Nenalezneme
jej v hlavnich prehledovych publikacich vyzkumu v oblasti EV (napf. Stevenson & Brody &
Dillon & Wals, 2013), a pouze marginalné v klicovych periodikach. Na stranu druhou ter-
min permakultura se vyskytuje v kontextu environmentalni vychovy pomérné casto
v prakticky zamérenych pracich na rlznych Grovnich: od kvalifikaénich praci studentd, az
po vystupy specializovaného vyzkumu odbornikl. Nicméné jde vétSinou bud’ o prilezitostné
a ad hoc vyuziti dil¢ich poznatkl permakulturniho zemédé&lstvi ve gkolnich zahradach, nebo
abstraktni pojednani o hodnotovych zavazcich pedagogiky 21. stoleti jako celku, pfipadné
studie o permakulturnim hnuti. Existuje fada realizaci $kolnich permakulturnich projektd a
to predevsim v téch castech svéta, kde jde ,do tuhého" a kde se péce o krajinu a udrzitel-
né zemeédélstvi stalo prioritou z hlediska prostého preziti a ziskavani potravin. V textech
vztazenych k permakulturni praxi jsou Casto obsazeny pasaze o potiebé& nového vzdélani,
ale jedna se spiSe o obecné programové projevy, nebo spiSe jen prohlaseni, nikoli promys-
lenou pedagogickou koncepci. Této touze predstavitell permakultury napadné konotuje
volani po biofilni orientaci vzdélavani ozyvajici se v ceském kontextu zejména v textech H.

Horké a J. émajselg. Spoleény maji také dlraz na vnimani systémovosti, porozuméni
v souvislostech a upozorfiovani na vzajemnou provézanost vztah( v rdmci celku

Zatimco ma permakultura své misto v pedagogické praxi, pro pedagogickou teorii
predstavuje vyzvu. Nasledujici fadky jsou tedy spiSe zamyslenim nad moznym smérova-
nim vyzkumu, ktery by mohl stavét na zjisténich a systematice uskutecnéného prehledu
vychazejiciho z déleni na empirické a filosofické teorie EV.

Permakultura je prozatim nastrojem praxe EV, proto je jeji potencial nejvétsi na
empirickém polu teorii EV. V oblasti mikroteorie by mohla byt navazana na oblast koncep-
tualizace nastroji EV, pFedevdim vyuky prostifednictvim permakulturni zahrady, a jednak
v konceptech mistné zakotvené vychovy a vyuky, pfi¢emz asi nic nebrani tomu pokusit se
obé oblasti propojit. Je spiSe otazkou pro empiricky vyzkum, zda Ize s vyuzitim permakul-
turnich principd dosdhnout jinych postupd a jinych vysledkd z pohledu vychovy, nez je
vyuziti ,klasické" Skolni zahrady. Permakultura reprezentuje systémovy pfristup ke skutec-
nosti.

Z pohledu socialniho rdmovani nelze prfehlédnout, Ze permakultura ma své misto
v komunitnim pristupu, tj. je realizovana jako soucdst sobéstacnych zemédélskych komu-
nit, ¢imz je naplnovan zakladni princip mistniho zakotveni, charakteristicky pro podstatnou
Cast mikroteorii EV. Z této perspektivy by mohla aplikace permakultury na vychovu (vcet-
né vzdélavan) spocivat v daldim rozvijeni tohoto principu odspoda nahoru. Tj. nepFizptso-
bovat misto a déti potfebam vyuky, ale vyuku odvijet od poznani mista a poznani déti.
Teoreticky by mohlo byt mozné i tfidu zkouSet koncipovat jako dlouhodobé udrzitelny sys-

19 Napt. Smajs, J. (2007). Potfebujeme filosofii preZiti? Uvahy o filosofii, kultufe, poznani, vzdélanim.
Brno, nebo Horka, H. (2005). Ekologicka dimenze vychovy a vzdélavani ve skole 21. stoleti. Brno:
MSD.
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tém, zalozeny asi na dlouhodobosti prace a zamérnému vytvareni funkénich vazeb uvnitf
tridy. Z toho vyplyva zaméreni teoretického vyzkumu na koncepce podobného typu. Jed-
nim z dominantnich smé&rl komunitn& zamé&tfené vyuky je tzv. waldorfska $kola, kde je
dlraz na komunitu. Permakultura mdZe pfidat propojeni na systémovy ptistup k prirodé.
Z této perspektivy permakultura miZe aplikace permakulturnich principl predstavovat
pokus o jakysi lokalné ukotveny ,zeleny pedagogicky funkcionalismus".

Prestoze permakulturu Ize zatim zfetelné identifikovat spiSe v oblasti mikroteorii,
nelze prehlédnout, na Urovni makroteorii, jeji podobnost s globalni vychovou. Lehce odlis-
nymi pojmy klade permakultura diiraz na stejné prvky jako globalni vychova (viz obrazek
1, 2, 3 v priloze). Zejména na to, co globalni vychova oznacuje jako planetarni védomi
(propojenost na urovni prostoru i Casu, respektovani principu "jedné Zemé", kdy zajmy
jednotlivcl i jednotlivych statd je nutné vnimat s védomim potieb celé planety), reflekto-
vani globalnich rizik a systémovy, holisticky pFistup a svétu a skute¢nosti (diiraz na vztahy
a provazanost mezi prvky daného systému).

Co se tyka druhého polu filosoficky zakotvenych teorii, permakultura neni abstraktni
filosofickou teorii v tom smyslu, Ze netvoii dostate¢né propracovany systém pojmu a kate-
gorii, mohla by byt vyuZitelnd jako odrazovy mistek takové teorie. PFicina je v tom, Ze
obrazné Feceno vyrlistd od zemé k nebi, vyrlistd z bezprostfedni praxe. Nemd propracova-
né nejobecnéjsi pojmy, ale ma propracovanou koncepci svéta s vazbou na zdravy rozum,
praxi, zivot. Proto by mohla mit potencial jako teorie stfedniho dosahu (mezoteorie). Na
vy$dich patrech teoretické abstrakce mize byt prispévek permakultury spise v roviné
kompatibility s uréitou obecné&jsi filosofii a etikou. Permakultura maze filosofii inspirovat,
doplnit, ale ne nahradit. Vzhledem k tomu, Ze mezi principy permakulturniho pfistupu patfi
uréitd forma holistického funkcionalismu, zfetelny hodnotovy rozmér a dlraz na lokalni
zakotveni kazdého systému, nosnym tématem se jevi navazat na komeniologickou a pa-
toCkovskou linii teoretického vyzkumu. Komensky jako myslitel stojici v opozici kartezia-
nismu, snazici se védéni, hodnoty a praxi propojit do jednoho provazaného celku, se zda
byt vhodnym kandidadtem. Pato¢ka permakultunim principim konvenuje jak ddrazem na
zakotveni ve svété a fenomenologickou analyzou domova. Bylo by také velmi permakul-
turni vytézit ,lokalni* filosofické dédictvi.
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STROM PERMAKULTURY
Strom permakultury, prvky designu. Kofeny jsou mnohé discipliny, svét abstrakce. Produkty jsou ve
skuteéném svété. Vyklicena idea se proméni ve vytvoreny produkt. (Strom organizuje pét prvku: dievo,
ohen (svétlo), zemi, vzduch a vodu stejnym zplsobem, jako idea organizuje informace).

Obrazek 3. Strom permakultury, schéma komplexniho systémového pfistupu pod-
le Mollisona (2012: 4)
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Tématem jeji disertacni prace je permakultura v kontextu environmentalni vy-
chovy (EV) a také vyuZiti zvirat v edukacnim procesu, predevsim koni. Vedle EV
patri k oblasti jejiho odborného zajmu také ceské avantgardni uméni v sakralnim
prostoru (vystudovala déjiny uméni na FFMU v Brné).
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